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Takdim

Latince’de ESER anlamina gelen OPUS kavramindan esinlenerek 6zellikle
sosyal bilimler alanindaki arastirmacilarin akademik eserlerini bilim diin-
yastyla bulusturmak tizere 2011 yilinda OPUS-Tiirkiye Sosyal Politika ve
Calisma Hayat1 Arastirmalar1 Dergisi ad1 altinda yayin hayatina baslayan
dergimizin yeni bir sayisiyla karsinizdayiz.

Akademik, hakemli bir dergi olarak yilda iki say1 seklinde yayinlanan
OPUS'ta bu giine kadar sosyal bilimler kapsaminda ¢ok sayida eser ya-
ymlanmis bulunmaktadir. Dergimiz, gerek bugiline kadar yaymnlanan
eserlerin icerikleri gerekse dergimize gonderdikleri yayinlarla destek olan
yazarlarimizin yogun talepleri dogrultusunda, 2016 yilindan itibaren ya-
yin politikasinda degisiklige giderek, OPUS-Uluslararas: Toplum Arastir-
malar1 Dergisi olarak yayin hayatina devam etme karar1 almistir. Bu degi-
siklige gidilmesinin en 6nemli nedenlerinden birisi, binbir emekle ortaya
konulan akademik eserlerin daha fazla okuyucuya ulastirilmasi konu-
sunda teknolojinin giiniimiizde sagladig1 imkanlardan yararlanma istegi-
dir.

Bilginin global dolasimini artirarak insanlik igin yararli sonuglar do-
gurdugu diistincesinden hareketle OPUS agik erisim politikasini benim-
semistir. Bu kapsamda oncelikle bu giine kadar basili olarak yayinlanan
biitiin eserler internet ortamina aktarilmistir. OPUS bundan sonra da hem
basili hemde elektronik ortamda agik erisim politikasina uygun bir sekilde
yayin hayatina devam edecektir.

OPUS en basindan beri “Toplum” odakl1 olup, topluma dair prob-
lemleri disipliner veya disiplinlerarasi agidan ele alan kuramsal ve uygu-
lamali 6zgiin ¢alismalar yayimlamay1 kendisine ilke edinmistir. Bu an-
lamda sosyal bilimler ve begeri bilimler alaninda yapilan tiim ¢alismalara

acgiktir.



OPUS, farkli uzmanlik alanlar1 cercevesinde hazirlanacak caligmalara
acgik olmakla birlikte toplumu; egitim, sosyoloji, psikoloji, siyaset bilimi,
sosyal politika, yonetim bilimi ve ¢alisma yasami alanlarindan gii¢ alan
bakis agilariyla/boyutlariyla ele alan ¢alismalar: 6ncelemektedir.

OPUS’un bu yeni sayisinda da birbirinden farkli alanlarda ¢alismalar ya-
pan akademisyenlerin hazirlamis olduklar: 7’si aragtirma makalesi ve 6s1
da derleme olmak {izere toplam 13 eser bulunmaktadir. Bu giine kadar
oldugu gibi bundan sonrada OPUS’a katkida bulunmanizi bekler saygilar

sunariz.

Editorler
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Abstract

This research aimed to investigate the attitutes of teachers and managers towards women managers
at educational institutions. The population of the research consisted of the teachers and managers at
public schools in Yozgat province where women held an administrative position in 2013-2014 edu-
cational year. The sample consisted of 290 teachers and managers, 139 male and 151 females, who
agreed to respond the survey questionnaire for the research. Descriptive survey method was used to
conduct the research. Attitudes Towards Women as Managers Scale and Personal Information Sur-
vey were used to collect data. As a results of the research, the attitude towards women managers
differentiates with their sex, marital status and their working status as a staffed or as assigned pa-
rameter. Teachers’ attitudes towards women principals are more positive in the aspect of
“Interpersonal Relationships behavior” than the other aspects

Keywords: Women managers, attitude towards women managers, attitudes, management.
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Egitim Kurumlarinda Calisan Kadin Yoneticilere
Yonelik Tutumlarin Degerlendirilmesi

Oz

Bu aragtirma; egitim kurumlarida gorev yapan kadin yoneticilere karsi, 6gretmen ve yoneticilerin
tutumlarimin degerlendirilmesi amactyla yapilmigtir. Arastirmanin evrenini Yozgat ilinde bulunan
ve Milli Egitim Bakanligi’na bagl egitim kurumlarinda 2013-2014 egitim 6gretim yilinda kadin
yoneticinin gorev yaphigt okullarda calisan 63retmen ve yoneticiler olusturmaktadir. Orneklemini
ise bu okullarda, anket ¢calismasina katilan 139'u erkek ve 151'i kadin olmak iizere 63retmen ve
yonetici olarak toplam 290 kisi olusturmaktadir. Aragtirma, tarama yontemi kullanilarak yapilmigtir.
Veri toplama aract olarak, “Kadin Yoneticilere Karst Tutum Olce§i” ve “Kisisel Bilgiler Anketi”
kullamlnustir. Aragtirma sonucunda; kadin yoneticilere kargs: tutumlar cinsiyet, medeni durum ve
yoneticinin kadrolu veya gorevlendirme ile caligmas: degiskenlerine gore farklilasmaktadir. Ogret-
menlerin kadin yoneticilere yonelik tutumlarimin “insanlar arast iligkiler” boyutunda diger boyut-
lara oranla daha olumlu oldugu gozlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Kadin Yoneticiler, Kadin Yoneticilere yonelik tutum, tutumlar, yonetim

OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalari Dergisi-International Journal of Society Researches
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Evaluation of The Attitudes Towards Women Managers Working at Educational Institutions

Introduction

A womans position and importance in society is fairly great, who takes
from generations and communities, gives birth to people and brings them
up. The most important one is the woman to grow up a generation in
healthy, easy and educated. For this reason, a woman should have the
respect she deserved in society and she shouldn’t be deprived of her
rights (Pinar, 2008). The first pace of a woman’s freedom, which is the
most natural right of her, is employment and having an income.
Howewer, because of motherhood and household being accepted their
traditional charges these are considered women’s main duties. Life of
work provides a woman some uses such as economical freedom, educa-
tion, social guarantee and social status. Although to be of help to econom-
ical life while outside the house, the woman has become the one who
meets the needs of the house (Ayan, 2000).

The process women'’s inclusion to Labor force in Turkey has become
parallel to the development in the world. Women's entering, life of labor
in our country bales the period war in which man’s productive effort has
become in sufficient. Fort this side woman’s taking place in productive
effort of employed for pay has become a social and economical obligation
(Giildal, 2006). Also, with since effect of industrialize, demand of labor
force has increased, so it has become a need of women’s including in it.
While women doing house-axis works at the beginning of industrialize,
like weaving carpet and fabric; with the coming of industry they began to
present labor force for markets by going away from house-axis works.
However, the question of a woman’s being an unpaid worker in the fam-
ily, this time, has turned the question of being a cheap worker in the mar-
ket of labor force (Kayikgt, 2002).

For the women working on the process of socialize, the role a working
woman has been pushed info the background, and continuously the role
of wife and of mother has become prominent. Even in the choosing of an
occupation to work, women have been exposing to seperation of sex. Af-
ter that they have been tending towards the occupations like teaching,
nursing, secretaryship which are considered the scape of some roles of

10 ¢ OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalar Dergisi



Ramazan Asar - Mustafa Celikten

motherhood and wife (Ersoz, 1998). Women, who perform various activ-
ities together with men in the life of labor and social life and who almost
compose half of World population, couldn’t have had the same share
with men (C)rﬁcﬁ, Kilig ve Kilig, 2007). Becaming behalf on women, some
features like submissiveness and patience cause them to consentrate on
unqualified, boring and routine Works. Because of discrimination in la-
bor life, some Works that are high qualified and high profitable haven’t
been allowed to women, and they have usually been working on the
Works low status (Ulutas, 2009).

In our country, it obvious that women prefer public sector for work.
Regular working hours and trust to state can be shown causes to this sit-
uation (Yavuz, 2011). The occupation of teaching is a serious field of em-
ployment in public. The number of the woman working in teaching is
more than the others in the other occupations. Teaching, identified with
motherhood, has been an occupation that women and men have taken
place at the same proportion even in the most conservative societies
(MEB, 2005). With this, even the number of women working in public
increases every year, it seems that the increase on woman managers isn’t
at the same proportion (Yavuz, 2011). Consentrating on the fields of
women-work not hindering their traditional roles, and the branch of ad-
ministration isn’t seen suitable to women cause it (Ersoz, 1998). In the po-
sitions of employment, payment and administration, women come after
men, and it seems that men are more privileged (Senses, 2006).

Statement of the Problem

In traditional societies, it was believed that women managers wouldn’t
give a ruling as suitable as men, would avoid taking risk, and their wom-
anish manners would decrease their jurisdiction and that would cause
management to be decisive or soft (Ozgiil, 2002). This thought was ac-
cepted in our society, and women couldn’t promote the position she de-
served. In the branch of administration women have been representing in
a small quantity, in Turkey. It has been observed that the situation is the
same in the societies women constitute half of the labor force (Ataay,
1998). While women were working for the works —not neccessary for
knowledge —accumulation-, men had usually been employed on the

OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalart Dergisi ¢ 11
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realm of administration. Women are in the position of practitioners of
others’ decisions, not in the position of decisionmakers (Yildiz, 1998).
Turkey’s educational system is a field that women are employed in-
tensely. In our society there is still a perception for teaching ‘as a woman
occupation’. But in teaching, although a large quantity of women take
place, the number of women is very few in the degrees of National Min-
istry of Education (Unal, 2003). We face the problem women are repre-
sented very few in the degrees of administration in teaching which is
identified motherhood and is suitable for their traditional roles.

Purpose of the Study

The aim of the investigation is to observe the teachers” manners against

women managers work education foundations serve in the province of

Yozgat in 2013-2014 educational year. With this research, it has been tried

to come in what the teachers positive and negative manners against

woman- managers are.

1. Are the manners towards women-managers differring according to
the sexes?

2. Are the manners towards women-managers differing according to
the marrital status?

3. Are the manners towards women-managers differing according to
her working in permanent staff or in temporary staff in the founda-
tion.

Limitations of the Study

The datas in this research have been obtained in 2013-2014 educational
year. It has been examined in this research the opinions of the teachers
and managers, who work in formal educational foundation related to Na-
tional Education Ministry in the province of Yozgat. The gotton
knowledge about participants’ manners towards woman managers is
bordered with the items in the “Attitudes Towards Women As Managers
Scale”.

12 ¢ OPUS © Uluslararas: Toplum Arastirmalari Dergisi
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Research Model

This research, which has been made for the aim of teachers” attitude to-
ward woman managers who work in Educational Foundations, is a de-
scriptive research on the model of scanning in quantitive investigation
patterns. Scanning model according to Karasar (2003) is an approach aims
describing a situation that happened in the past or in our own time as it
is. The object or person discussed in research is reflected in its conditions
without interfering, no trying towards to affect them in anyway.

Population and Sample

The 349 persons who were in Yozgat in 2013-2014 educational year and
worked as workers, teachers, woman managers and directors, in the
foundations education belong to the National Educational Ministry con-
sist of the research population of the search sample hasn’t been deter-
mined because it is possible to reach to the research population. The
quantity of inquiry, which has been replied by the participants and been
found suitable for statistical evaluation, is two hundred and ninety. It is
seen on table one the distribution over the variability of participants.

Table 1. The distribution to the different variables of participants

Variables n %

Gender Man 139 47,9
Woman 151 52,1

Marrital Status Married 210 72,5
Single 80 27,5

Data Collection Procedure

The necessary permissions have been allowed and the formal education
foundations, in which woman managers work, in Yozgat have been ascer-
tained. It has been applied to the teachers and managers working in this
institutions the scale of ‘Attitudes Towards Women as Manager Scale’
which is one of the scales used very often in the earlier studyings with the
aim of measuring the attitudes towards women managers, progressed by

OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalart Dergisi ¢ 13
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Aycan and others (2012). While the scale is being progressed, two study-
ings has been done; in the first sample while the scale’s coefficient of in-
ternal consistency was ,91, in the second sample it was found as ,90. As to
the studying, internal consistency was found as a=,94. The scale was ap-
plied by the researcher to the teachers and the managers worked in the
schools of central organizations and town centers where woman manag-
ers worked in 2013-2014 educaitonal year in Yozgat.

Analizysis of the Data

In the research, the attitudes of teachers and managers working in Educa-
tional institutions towards the woman managers have been examined.
During the inputting of the data the negative items in the scale have been
encoded in reverse and the resulting score’s height from each factor of the
scale shows that the attitude towards women managers in that positition
is positive.

Frequency, percentage, aritmatic average, and standard deviation have
been used on the demonstration of some features belong the participants.
Whether or not the attitudes towards woman managers are differed have
been tested by the tests of “independent sample t, Mann Whitney U, and
Kruskal-Wallis H” according to the variables of sex, marrital status, and
the working status of the woman managers.

Findings

According to the descriptive data highest average value which has been
consisted in the order of (X=5,86; 5=1,30), has been had had through the
item (item 3) stated as “organized”. As do the lowest average (X=3,38;
5=1,68) which has been calculated for the sixth item that includes “act
emotionally while making decisions”. 7-point Likert scale (1) I certainly
disagree, 2) I disagree, 3) I agree some, 4) I'm in the middle, 5) I agree
some, 6) I agree, 7) I certainly agree) has been used in the means of “data
collecting”.
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Table 2. Descriptive datas according to lower parts of the scale “Attitudes Towards
Women as Managers Scale”

Dimensions X Std. Div.
Professional Work Behavior 4,32 1,15
Interpersonal Relationships 4,81 1,15
Work Ethic 4,63 1,61
The Total Attitude Towards Women Managers 4,53 ,98

In table 2, It is seen that the teachers working in educational foundations
have the attitudes at the level of “I agree some” ( X=4,53; 5=,98) when stud-
ied in educational foundations the teachers attitudes towards women

VT

managers in the dimensions of “ proffesional work behaviour” “interper-
sonal relationships”, and “work ethic” the highest arithmatic average has
been seen as “interpersonal relationship (X=4,81; S=1,15) as to the lowest
one, It has come into being in the dimension of “proffessional work be-

haviour (X= 4,32; S=1,15)"”

Table 3. In the test of ‘t’, according to the sexes, the results of the points of attitudes
towards women managers

Dimensions Gender N X Std. t p
Div.
Professional Man 139 3,83 1,047 -7,543 ,00
Work Behavior Woman 151 4,77 1,062
Interpersonal Man 139 4,39 1,122 -6,146 ,00
Relationships Woman 151 5,20 1,030
Work Ethic Man 139 4,06 1,395 -6,069 ,00
Woman 151 5,15 1,622

The results of the test of ‘t’ is seen at table 3, which is Attitudes Towards
Women as Managers Scale according to the sexes. According to the table
there is a meaningful descrepancy at the dimension of “proffessional work
behaviour” (t=-7,543; p=0,000). At the dimension of “proffessional work
behaviour” it has been noticed that women participants (x=4,77) have
more positive attitudes than men participants (X=3,83).

According to the table, at the dimension of “interpersonal relationship”
(t=-6,416; p=0,000) there is a meaningful descrepancy. At this dimension
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“women participans (X=5,20) have more positive attitudes than men par-
ticipants (X=4,39) is noticed.

To the table, at the dimension of “work ethic”, a meaningful descrep-
ancy (t=-6,069; p=0,000) has been found out. At this dimension, women
participants (X=5,15) have more positive attitude than men participants
(X=4,06) have.

Table 4. The results of the points of “Attitudes Towards Women As Managers Scale
according to the marital status in the test of ‘t’

Dimensions Marital Sta- N X Std. t P
tus Div.
Professional Married 210 4,24 1,163 -1,836 ,067
Work Behavior Single 80 4,52 1,107
Interpersonal Married 210 4,72 1,158 -2,110 ,036
Relationships Single 80 5,04 1,093
Work Ethic Married 210 4,57 1,618 -1,080 ,281
Single 80 4,79 1,582

In table 4, It has been seen that Attitudes Towards Women as Managers
Scale’s results of the test of ‘t’ at the dimension of “proffessional work be-
haviour” according to the marrital status. To the table, a meaningful de-
crepancy (t=-1,836; p=0,067) according to the marrital status, hasn’t been
found out on the dimension of “proffesssional work behaviour”. Also, to
the table, a meaningful descrepancy (t=-1,080; p=0,281) hasn’t been noticed
to the marrital status, on the “dimension” of “work ethic”. Married and
single teachers’ attitudes related to the dimensions of “proffessional work
behavior” and “work ethic” have ben found as resembling.

To the table, between the groups, a meaningful descrepancy (t=-2,110;
p=0,036) has been ascertained and the dimension of “interpersonal rela-
tionships” according to the marrital status of the participants. To the table,
itis seen that the single participants (X = 5,04) have a more positive attitude
than the married participants (X = 4,72).

Table 5. The results of the test Mann-Whitney U for “an evaluated man-
ager to his working status” are seen. To the table, a meaningful descrep-
ancy between the dimension of proffessional work behaviour (U=6924,5;
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p=0,435) and the dimension of “work ethic (U=7252; p=0,815) hasn’t been
established according in “permanent staff” or in “temporary staff”.

Table 5. The results of the test Mann-Whitney U for “an evaluated manager to his
working status”

Dimensions Working N Mean  Sum of U P
Satatus Rank Runks

Professional Permanent 224 143,41 32124,50 6951,00 ,435

Work Behavior Temporary 66 152,58 10070,50

Interpersonal Permanent 224 139,51 31251,00 6051,00 ,025

Relationships Temporary 66 165,82  10944,00

Work Ethic Permanent 224 144,88 32452,00 7552 ,815

Temporary 66 147,62  9743,00

According to this table the manager, who has been evaluated the di-
mension of “interpersonal relationships” has been in a different position
according to status of permanent staff and temporary staff (U=6051;
p=0,025). According to this, women managers who work in temporary
have been (X=165,82), evaluated more positively than the managers who
work in permanent staff (X =139,51).

Conclusion

In this survey, becoming real with the join of 290 teachers who has worked
at schools where women managers work, it has been tried to evaluate the
attitudes towards women managers in the province of Yozgat. Generally,
the attitude of the participants towards women managers has been seen
at the level of “I agree-some” which is, that is to say, positive. The most
positive attitude towards women managers has been seen at the level of
“interpersonal relationships”. According to the research results, while the
attitudes towards women managers becoming different to the variables of
sex, marrital status and the manager’s working status in permanent staff
or in temporary staff.

To the research, women teachers’ attitudes towards women managers
have been found out to be more positive on the dimensions of “proffes-
sional operating characteristics”, “interpersonal relationships”, and
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“work ethic”. While the attitudes of men participants towards women
managers are positive, women participants’ attitudes are more positive
than men’s. As to attitudes of teachers towards women managers on the
dimensions of “proffessional work behaviour” and “work ethic” any
meaningful discrepancy hasn’t been observed according to the variables
of “marrital status” and “the working status of women managers in per-
manent staff or in temporary staff”. But, to the research descriptive data,
generally, on the dimension of “interpersonal relationship” of high level,
single teachers have more positive attitudes than married ones have, as-
signed teachers more than the ones in permanent staff.
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Abstract

The purpose of this study is to conduct a qualitative research on what meanings the fifth grade stu-
dents, chosen from three schools with different socio-economic level, assign to the concept of com-
puter.Interviewing and brainstorming techniques were employed in an attempt to describe and in-
terpret the problem in detail and to reveal what students think and how they comprehend. The data
obtained from interviewing were transformed into evaluation profiles with the use of concept map-
ping. Furthermore, the study made an analysis into metaphoric structures. In conclusion, it was
discovered that students are aware of computer-related concepts- save a few of them; that they are
familiar with foreign words they encounter while playing games; that they know about many types
of games; and that they have an idea about the drawbacks of addiction to computers and radiation.

Keywords: Computer, children, concept mapping, qualitative research
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Tiirk Cocuklarinin Zihinlerindeki Bilgisayar
Kavraminin Nitel Bir Resmi

Oz

Bu ¢aligmanin amac, farkli sosyo-ekonomik ozelliklere sahip 6grencilerin egitim gordiigii ii¢ farkl
okul ozelinde besinci simif 6grencilerinin bilgisayar olgusu iizerindeki diisiincelerini nitel bir ¢calistma
araciliyla ortaya koymaktir. Ogrencilerin problematize edilen konuya iliskin goriislerini almak ve
bu goriislere nasil ulastiklarim kesfedebilmek amaciyla, bire bir miilakat ve beyin firtinas: teknikleri
uygulamaya konulmusg ve bu yolla derinlemesine bir arastirma yiiriitiilmiistiir. Dahasi, caligma met-
aforik yapilara iliskin bir analiz icermektedir. Calismamin sonunda, 63rencilerin bilgisayarla ilgili
kavramlara yonelik farkindalik gelistirdigi —birka¢im hafizalarina kaydettiklerini-, bircok tiirden
bilgisayar oyununu bildikleri ve aym zamanda bilgisayar bagimlhiliginin ve radyasyonun dezavantaj-
larina dair fikir sahibi olduklar: bulgulanmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilgisayar, cocuk, kavram haritasi, nitel arastirma
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Introduction

Adults have always been interested in how children conceive the world
around them. The problem is still a living one despite the significant pro-
gress made by the theorists of child development since Piaget (Senemoglu
2009). Postman (1995) argued that technological advances destroy the pe-
riod of childhood and children are transformed into little adults. On the
other hand, other studies conducted on the basis of the assumption that
the media is not the only reason for this destruction demanded that in or-
der to protect and improve childhood necessary precautions should be
taken not only in the media system but also in political, economic, legal
systems, etc. Furthermore, such studies proposed that economic condi-
tions should be improved for a decent childhood culture; that children
rights should be guaranteed by laws; that educational facilities should be
advanced; and that the quality of the education should be increased (Al-
ver, 2004, 141). It is a research subject how the accepted adverse effects of
the fast-growing and changing technology on the development of children
who turn into little adults (EARGED, 2008) are conceived through their
own eyes.

There have been rapid transformations in learning environments in the
past two decades prompted by emergent digital technologies. Increas-
ingly, these developments have prompted people to participate in media
and the learning possibilities they entail, rather than simply consuming
them. Feedback regarding their participation has become far more imme-
diate. Learning tools and content can be shared nationally and interna-
tionally. Learning environments and techniques can be customized. There
is almost instantaneous and easy access to vast amounts of new infor-
mation. And new media such as massively multiplayer online gaming en-
vironments and virtually enabled social networks pose not only new chal-
lenges to learning—new worlds require that we learn about them —but
also new possibilities for learning media themselves (Davidson, Goldberg
& Jones, 2010, 86).

Computer environments can offer children opportunities to develop
their intellectual abilities by making personal discoveries through a con-
tinuous process of building on what they already know. Children can gain
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concrete experience with dynamic processes acting separately or together,
one at a time or in parallel (Cynthia, 1988, 14). Children have always loved
running around, whether chasing one anotherthrough a shopping mall,
darting along a beach, or playing hide and seek in thewoods. Nowadays,
with a selection of mobile technologies stuffed in their pocketsor around
their necks, they can do more than simply enjoy the moment. With a dig-
ital camera or an iPod at the ready, they can take pictures or record
soundsthey encounter during their outdoor pursuits. They can tag these
artistic creationswith comments and other personal details and then up-
load them to Facebook or another social Website to share them with their
friends, teachers, or family (Rogers & Price (2009). According to Un-
sworth, Thomas & Simpson (2005, 6), children growing up in the early
years of the twenty-first century have been born into a culture that differs
immeasurably from past cultures. These children are the ‘net-generation’
who take the personal computer and the internet for granted. Communi-
cation in this digital culture is marked by the interactivity, immediacy, and
complexity of both images and text (Unsworth, Thomas & Simpson, 2005,
6).

It is rather difficult for adults to know or understand the structures that
occupy children’s minds during the process of learning. The present-day
discussions over such discourses are often settled with the concept of gen-
eration gap; however, this leads to a more puzzling process. The fact that
the meanings in children’s minds conflict with those in adults’ (Erginer,
2006, 46) is, in one way, a description of the problems they encounter while
learning. In this sense, the data of the constructivist approach (Fox, 2001;
Brooks and Brooks 1999; 1993) focus on the necessity that learners should
not receive information but create rules to make sense of it through a cog-
nitive perspective. Therefore, the constructivism is a picture of an explo-
ration into the learning world of children.

According to Sasan (2002), those individuals who are trained on the
basis of the constructivist approach construct knowledge through explo-
ration, discovery, creation, interpretation and establishment of an interac-
tion with environment, and thus learn both the content and process at the
same time. The store of knowledge constructed by a child in his/her mind
is actually his/her attempt to make the world more comprehensible to
him/her. In this sense, the constructivist perspective means discovering
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the meanings assigned by children to learning and looking into the picture
in their minds. This idea seems to be supported by the recent approaches
in learning theories. Even so, the approaches to the curriculum for the
technological education of children are rather different (Catholic Schools
Office, 2007; MEB, 2006; NYSED, 2005; Ontario Ministry of Education,
1999; Plano Independent School District, 1998; British Columbia Ministry
of Education, 1996). The variety is also reflected on how and to what de-
gree teachers are informed about possible conceptual structures in chil-
dren’s minds. The reason for this is that owing to the methods used
throughout the process of curriculum development not all curricula offer
the set of data on the needs of children to teachers in the same way. Gen-
erally, the concept of technology in children’s minds is neglected and
teachers are prescribed. This is also the case in the studies that discuss the
need of developing a curriculum for computer education at school and
make an attempt to make recommendations (Proulx, 1993).

If the last century did so much to reinvent the art or science of teaching,
why does pedagogy need to be re-thought again just now? This is a par-
ticularly urgent question in relation to the new digital technologies, be-
cause teachers who are excited about these technologies are often accused
of using them regardless of whether or not they are pedagogically effec-
tive, and even in ignorance of the long tradition of pedagogical evidence
and thought. ‘Pedagogy before technology’ is a common catchphrase of
reflective practitioners in this field, suggesting that — far from trying to
create pedagogy anew — we should be in the business of locating the new
technologies within proven practices and models of teaching (Beetham &
Sharpe, 2013, 3)

An attempt is made to provide students, from the first grade to the fifth
grade, with a type of computer education based on the constructivism by
the name of information technologies (MEB, 2006). In order to be able to
do so, it is important to learn how students conceive the concept of com-
puter, technology and the Internet. Computers have now become a phe-
nomenon surrounding the whole world of children; even so, parents and
the state have only placed it in front of children but failed to enable them
to benefit from it. Apart from that, we have a useless store of knowledge
what the concept of computer means to children or how teachers will
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make it more comprehensible to them. Erginer (2008) argues that the cur-
ricula developed since 2005 are actually activity-based.

Used primarily for business purposes in its early years, computers
have penetrated into children’ lives due to its increasingly easier use and
improved visual quality. Although children use computers more often for
playing games, they also use it, to some extent, for educational purposes
(Cekbas, Yakar, Yildirim and Savran, 2003). With computers penetrating
into the world of children, certain problems have presented themselves in
their lives. Owing to the excessive amount of time they spend on comput-
ers, students have suffered from addiction, impaired sight, neurotic disor-
ders, reduced academic achievement and difficulty in communicating
with their environment; there have even been cases of death due to enor-
mous amount of time spent on playing computer games (Baslamis, 2005;
Kelleci, 2008). It is an undeniable fact that computers have not only ad-
vantages but also disadvantages (Tuncer, 2002: 12-13). Parents are under
great responsibility for minimizing the adverse impacts of computers on
their children (Cengizhan, 2003).

Studies on what and how children think and learn (Papert, 1980; 1980;
2005; Ackermann, 2001) revealed their attitudes towards technology. In a
study on how children conceive the world (Casasanto, Fotakopoulou, Bo-
roditsky, 2010), it was discovered that the concepts of space and time are
in an asymmetric correlation with each other in children’s minds. How-
ever, this finding conflicts with Piaget. It was observed that this is also the
case for computer screen. In this regard, the fact that recent studies’ find-
ings cannot be backed by traditional theories of child development might
indicate that the world or the way how children see the world has
changed.

In their studies on what primary school students think about the con-
cepts of engineering and technology, Cunningham, Lachapelle and Lind-
gren-Streicher (2005) showed them the pictures of the lists of the two con-
cepts and asked them whether the pictures were related to technology and
engineering. They found that students generally associated the devices
that run on electricity with engineering but did have certain misconcep-
tions. As a computer teacher, Sesko (1999) wondered what students think
about computers. The author found that they are quite conscious of the
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concept of computer and its future. In addition, Lee and Spires (2009) dis-
covered that American children greatly benefit from computers in their
lives. It was observed that children have a role in the design of new tech-
nologies (Druin, Bederson, Boltman, Miura, Knotts-Callahan and Platt,
1999) and kids are intimately connected with these technologies (Zeven-
bergen ve Logan, 2008). According to Druin (1999), children are quite hon-
est about their comments on and recommendations for new technologies.
Therefore, their opinions are quite important. Generally, there are two rea-
sons for getting help from children in studies. The first one is to test the
general content with the aim of providing information for new technolo-
gies and the second one is to make an attempt to understand the learning
process better in a way that will enable educational practices.

Among interesting findings are that very little kids are heavily con-
nected with technology in America (Prensky, 2001) and that Australian
children are backed by their grandfathers in terms of the development of
their technological thinking (Jane and Robbins, 2004). Studies on the place
of computers in children’s learning experiences in Turkey presented find-
ings about the use of teaching methods for a more convenient learning
(Gedizgil & Deryakulu, 2008; Gedizgil, 2006), their academic senses of self
(Piyanci, 2007), their efforts to make sense of computers (Coklar, Vural
and Yuksel, 2010); Vural, Yuksel and Coklar, 2008; Erdogan and Gok,
2008) or their misconceptions about them (Agca, 2006). In addition, it is
known that computer technology have more negative effects than positive
ones on children’s achievement level (Schacter, 1999; Schacter and
Fagnano, 1999).

Piyanci (2007) studied the correlation between sixth grade students” ac-
ademic senses of self in computer lessons and their achievement level. The
researcher found that no significant difference exists between the two gen-
ders; that the scores regarding their academic senses of self are in direct
proportion to their parents” educational status; that students from high-
income families have higher scores than others; and that there is a positive
correlation between their grades and academic senses of self. In herstudy
on the effects of the concept mapping strategy on primary school students’
attitudes to and level of motivation for computer lessons, Gedizgil discov-
ered that there is a significant correlation between the concept mapping
strategy and students’ attitudes to computers and their level of motivation
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for computer lessons and that the strategy develops their attitudes and
increases their level of motivation. Agca (2006) investigated the effects of
the conceptual change approach on sixth grade students” misconceptions
about the basic concepts of computer, on overcoming these misconcep-
tions and on their attitudes to computer lessons. The author found that
students are more successful in learning the basic concepts of computer by
means of an educational material based on the conceptual change ap-
proach.

Investigating how university students conceive the concept of com-
puter, Vural, Yuksel and Coklar (2008) and Coklar, Vural and Yuksel
(2010) found that students of Computer Engineering often produce meta-
phors about structural characteristics of computers whereas students of
Computer Teaching produce metaphors about their functions. Further-
more, it was discovered that the latter group of students also produce met-
aphors about the educational aspect of computers. Erdogan and Gok
(2008) studied how prospective teachers conceive technology through
metaphor analysis, too. They observed that their perception significantly
varies depending on gender, academic achievement and access to technol-
ogy. Merdivan (2007) stated that different kinds of metaphors used for
teaching hyper texts affect the connections established by students in hy-
per texts. Teleoacdl (2004) illustrated how important the metaphors used
in computer terminology are in the process of translation. Leong (1988)
dealt with learning of metaphors on computer whereas Falconer (2008)
assessed the use of metaphors on online learning media.

A review of literature indicates that studies generally focus on deter-
mining the problems but solutions to these problems are often neglected.
Furthermore, there are not any studies on the meanings assigned by chil-
dren directly to the concept of computer. In the light of these facts, an at-
tempt was made to depict children’s mental structures concerning the con-
cept of computer. Considering that concept mapping is one of the meth-
ods that can be used for revealing how children conceive the concept of
computer -according to Anderson, Inman and Ditson (1996), it makes con-
cepts concrete, removes them from the mental world and facilitates learning con-
crete things- (cited by Kilinc, 2007, 44), it should prove to be a favorable
data collection tool. The researchers were motivated to use the method by
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the fact that there was not any single study that designed the findings
about children’s world of learning concepts through concept mapping.

Materials and Methods

The study is based on a qualitative design and uses concept mapping in
order to depict the meanings assigned by children in their minds to the
concept of computer. Since the only purpose is to make a conceptual anal-
ysis, no statistical data are included. The stages of the design of the study
are presented in Figure 1.

f f Problem State-
ment
< = -

Hypothesizing

Devising the inter-
view form

Learned opin-
ions

Pilot Scheme

The implementation of the
data collection tool on the
subjects included within the

population

Other potentially
necessary steps
throughout the pro-
cess

Data Collection

Analysis and tabulation of the Interviews Devising concept maps, and determining the desired

and undesired conditions and

~
Findings Interpretation Results Implications Reporting

Figure 1.The stages of the study
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Following problem statement, the review of literature commenced and
continued till the stage of reporting. After the data collection tool was se-
lected, it was implemented as a pilot scheme. Then, the actual implemen-
tation was carried out. The research report was prepared following data
analysis and organization.

The Purpose of the Study: The purpose is to reveal what fifth grade stu-
dents think about the concept of computer through concept maps and to
show the meanings assigned by them to the concept on concept maps.

The population: The population was comprised of one hundred fifth
grade students. The method of criterion sampling was used in order to
determine the students to be interviewed. The underlying principle of this
method is that all cases that meet a set of pre-specified criteria are studied.
The criteria for the study were that the students must have a technological
classroom with computers (TCC) and computer teachers in their school.
Three classrooms thought to meet the criteria were selected from three
different schools and interviews were conducted with them.

The Process of Devising the Data Collection Tools: As a data collection
tool, an interview form was devised. The form consisted of questions that
would reveal the meanings assigned by children to the concept of com-
puter. The questions were composed in consideration for the curriculum
of Information Technologies for primary schools and children’s purposes
of using computers. They were submitted to various specialists so as to
determine whether they were appropriate for the purpose of the study
and learned opinion was received (Erdemir, 2009). The form was finalized
by omitting or revising the questions considered not appropriate for the
purpose of the study.

Data Collection Method: In an attempt to unfold original ideas, brain-
storming was employed during the implementation of the interview form.
Open-ended questions were addressed to the students and the answers
considered original were written on the board. The reason for doing so
was to reveal the different concepts of computer in students” minds. Fur-
thermore, a certain amount of time was allocated to all the students owing
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to potential presence of shy ones. They were asked to rewrite their an-
swers in the relevant section on the interview form that contained pre-
composed questions. In this way, an opportunity was given to the stu-
dents who were not able to provide an answer during brainstorming or
those who wished to add something to their previous answers. Moreover,
an attempt was made to expand the map with sub-questions that would
result from the answers provided by the students during the process of
brainstorming.

Data Analysis: The data obtained throughout the implementation were
computerized. They were analyzed through content analysis. A particular
table was composed for each question and the relevant sub-question ad-
dressed to the children and the answers were analyzed. The analysis re-
vealed the desired and undesired conditions. In addition, those concepts
that resulted from misspelling were considered as undesired conditions
or misconceptions. The data from these tables were turned into concept
maps, as can be seen in the section of findings. The undesired conditions
were made clear on the maps in order to point to their misconceptions. On
the other hand, some of the concepts were presented among both the de-
sired and undesired conditions. For instance, Counter-Strike is one of the
answers provided by children to the question What games do you associ-
ate with computers most? It is a fact that Counter-Strike has been played
by children for many years, and thus it is included among the desired con-
ditions. However, it is also considered as an undesired condition seeing
that it contains violence and has adverse effects on the behaviors of an
individual. This fact was taken into account during the process of com-
posing the concept maps. Furthermore, similar concepts were grouped
and reflected on the maps. Since the primary objective of the study was to
reveal the children’s perception of computers and the conceptual correla-
tions between these perceptions, no statistical data were presented, but
the type of the metaphoric structure in their perceptions was taken into
consideration.

Validity and Reliability: The present paper made an attempt to meet the

validity and reliability standards required in qualitative research. In order
to ensure credibility, the students, during brainstorming, were made to fill
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the data obtained from brainstorming in the forms handed out before the
implementation. Furthermore, great care was taken to receive answers
from shy students and different answers from the ones filled in the forms.
In this way, an attempt was made to receive answers from all the students.
During the implementation, two or more individuals were voluntarily ex-
posed to listening to the implementation and they were asked to confirm
the data on the computer. Therefore, the proofs of validity and reliability
were strengthened.

Results

The findings of the study and the interpretation regarding these findings
are presented on concept maps. These figures include what the concept of
computer connotes to children; computer games from their perspective;
similarities/differences between human beings and computers; and ad-
vantages and disadvantages of computers to human beings.

What the Concept of Computer Connotes to Children
Figure 2. presents what the concept of computer connotes to children on

a concept map.

It can be concluded that the children’s perceptions mainly represent
the desired conditions. A look at their perceptions indicates that they can
express the areas in which computers are generally used and that they are
quite aware of computers. It is observed that children have no perceptions
that represent the undesired conditions. No negative forms of thinking are
included among what the concept of computer connotes to the children.
A metaphoric analysis of their perceptions suggests that they generally
use functional metaphors about computers. Examples include such func-
tions of computers as information, MSN (messaging), music, speaker, etc.
Children assign structural metaphoric meanings to the concept of com-
puter, too. Electricity, a huge library and similar expressions can be cited as
examples. This finding supports those of Coklar, Vural and Yuksel (2010)
and Vural, Yuksel and Coklar (2008). This finding might lead one to think
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that those children who use structural metaphors will have a tendency to-
wards engineering whereas those who use functional metaphors will be

interested in computer teaching.
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Figure 2. The concept of computer connotes to children on a concept map.
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It is observed that the children generally coin compound names for
computers. Furthermore, they sometimes make up imaginary, different
and original names (enbo, arsisayar, etc.), though in small numbers. This
might lead one to think that they are not very creative. A review of the
names coined by children suggests that some of them are meaningless.
Even so, they are included among the desired conditions owing the pro-
cess of imagination involved. A metaphoric analysis of their perception
shows that the concepts they substitute for computers have the character-
istics of a human being rather than functional or structural metaphors. For
instance, they coined the word information writer by combining information
and writer, two properties owned by human beings. They also expressed
the computer in the terms my assistant, my bosom friend, considerate machine,
knowledgeable machine or similar other phrases. It can be argued that young
children would rather use metaphors of personalization instead of struc-
tural or functional metaphors.

The children are familiar with nearly all parts of a computer (Figure 2).
All the same, they assign undesired meanings to the parts of a computer
such as toner, propeller, buffer, table, speaker. That the children regard any
equipment about computers as their parts might indicate that they do
have misconceptions. A look at the undesired conditions suggests that
most of the expressions are about computers. For example, toner is a pow-
der used in laser printers and photocopiers to form the printed text and
images on the paper. In other words, it is a part of a printer. It is not di-
rectly related to a computer. Some of the undesired conditions result from
misspelling. Furthermore, they consider external data storage units like
DVD and memory cards as parts of a computer. This finding might lead one
to think that they regard things around a computer as parts of a computer.

The children are aware of why computer terminology is not in Turkish.
They maintain that this is caused by the fact that Turkey does not enjoy
sufficient technological infrastructure. They also think that these concepts
derive from English. This is the actual case when one enters any web-site
on computer. The children believe that computer terms are coined in Eng-
lish because it is the most commonly used language in the world. How-
ever, some of the children gave the following reasons for why the names
of the parts of a computer are not Turkish: It still has not been invented,
Turkish language is not constructed in Turkey, The person who invented it named
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it as computer, The Turkish write in English rather than in Turkish,It was not
the Turkish who invented it etc., which are all included among the undesired
conditions.

The children seem to be interested in the kind of web-sites that are
based on entertainment or information purposes. As for the metaphors,
they generally assign functional metaphors to the concept of the Internet.
Examples include information, game, communication, e-mail, etc.

It is interesting that the children express their reaction when their com-
puters break down as it makes no difference. In this case, they might have
positive feelings about computers. Some of the children state that they feel
sad or bad when their computers break down. They might react in a nega-
tive manner when their computers break down. They even break off the
world, feel angry, etc. This finding indicates how addicted some children
can be to computers. The phrase breaking off the world can be held as an
example of structural metaphors. The children think that the phrase
means the inability to take pleasure from life and completely alienating oneself
from it.

The children encounter a lot of foreign words while playing computer
games. Among the ones most encountered are play, stop, Microsoft, snake,
etc, a fact which is not considered odd by the children. This finding might
lead one to think that they have a positive attitude towards learning a for-
eign language and they can be taught a foreign language through comput-
ers in an easy way.

As far as computers are concerned, the first thing that comes to mind
is computer games. It is interesting that the number of games that come to
their mind is very high. This finding is an indicator of how far they are
interested in computer games. Moreover, it seems that they have a wide
vocabulary, which can be regarded as an advantage of computer games to
education. On the other hand, they appear to have misconceptions about
the foreign words they encounter while playing on computer. They con-
fuse foreign languages with foreign words. No metaphoric findings are
observed in their perception of computer games.

Computer Games from Children’s Perspective
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The children are exceedingly interested in computer games (Figure 3).
In addition, they have a great deal of information about types of games, a
fact presented among the desired conditions on the map. They group
types of games under the following headings: tps (third person), intelli-
gence, strategy, fight, action, sports, race, educational, adventure and oth-
ers.

» Moto gp3
vsms2 » Need for specd 2 '+ Bosi -
. erdencs
Eapees i 1 The Anecian man s Wolinstein
¥ Wareraft .t
u Sim City + Counter strike duty
bon o Battiefield series  |u Half-life
» Boxing i el 'n Global-operations
u The v ulk
American » Knight online
man » Gta turk u Metin2
\ ‘ » Gta vice city w Gta san andreas
%, X s §
" " |
(i ‘ ' Kantr
R » Wind
a Strateg: u Race Sweeper
(Car) J  Minus games
—y A & u Sports
u Sudou \ K % ¢ N
u The %
websites.

wordhunt
1 Mine ‘\l"dmm,.
sweeper N. Intelligence ‘\

Wafia
GTAVice
Inchudes the u (1PS) Cy
Tolowing types of gymes==—meel 1" | example =t GTA Ttk
il Person | » GTASan
— Shoating Andreas
" 0 Metin2
Shooting) 0t o
LN Online
X A:n, 0 Hulk
7 "o ¥ Delta force
e % e 1 Max Payne
"‘P“‘( % 4 Y o Matrix
7/ - u Others
%
e ® Tile-based |
¥ HalfLife - ;
2 Global - [ Action n, Snow games
Operations # Adventure o : Snow gar
00 "
2 W ]
Vie

# Battlefield series
u Counter-Strike

3 g
& ¢ T
& &
C & )
F %,
J %
» Foatball 3
Manager
o Fifa 2005
o Fifo 2006
» Fifa 2007
» Fifa 2008

» Bardie
» Launch games.

» Rummikub o Noa Live 06
» Backgomman u Noa Live 07
 Matrlx Noa Live 08

« Runaing game. #Hugo |

the desired conditions the undesired conditions

Figure 3. Computer games from children’s perspective
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The children make up names for or have misconceptions about com-
puter games such as wind, minus games, browsing pictures, sports
agenda etc. Some of these phrases are not a game and others are meaning-
less. They also play excessively violent games. It is known that excessively
violent games have an affect on one’s physical and physiological health;
that such games prevent children from distinguishing between the real
world and virtual world; and that children might have the same tendency
to violence in their lives (Ozyutuncu Dogan, 2006). No metaphoric find-
ings are observed in children’s perceptions of categorizing computer
games.

Similarities/Differences between Human Beings and Computers and
Advantages/Disadvantages of Computers to Human Beings from Chil-
dren’s Perspective

The children generally base the similarities between computers and hu-

man beings on the notion information and they are quite conscious of the
advantages and disadvantages of computers (Figure 4).
It can be concluded from the children’s perceptions that they compare hu-
man beings to computers in mental ways. They also establish a part-organ
relation between the two groups (computers have cams whereas human
beings have eyes; both have a brain, etc.). Due to the fact that these rela-
tions have grounds, they are included among the desired conditions. Ac-
cording to the children, physical actions performed by human beings can
be performed also by computers (both can play games, both can sing
songs, etc.).

The children assign interesting meanings to computers such as the fol-
lowing: human beingscan make sound whereas computers have a monitor, both
human beings and computers have a memory capacity, memory of a computer
resembles that of a human being, computers have a case whereas we have a brain
and so on. A review of the undesired conditions suggests that the children
sometimes establish an inaccurate part-organ relation (human beings can
make sound whereas computers have a monitor, computers have speak-
ers while human beings have ears, etc.). They can be said to have miscon-
ceptions about drawing a parallel between computers and other things. A
look into their perceptions of metaphors indicates that the children use
structural and personalization metaphors. Examples include both have a
brain (while the brain of human beings is an inherent organ, the one in
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computers is a hardware known as processor. What is meant here is that
both are units in which operations are carried out) or both are smart (hu-
man beings are smart; however, computers have codes that carry out pre-
programmed operations).
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Computer /
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Figure 4. Similarities/differences between human beings and computers and ad-
vantages/disadvantages of computers to human beings from children’s perspective
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It can be concluded from the children’s perceptions that they compare
human beings to computers in mental ways. They also establish a part-
organ relation between the two groups (computers have cams whereas
human

beings have eyes; both have a brain, etc.). Due to the fact that these
relations have grounds, they are included among the desired conditions.
According to the children, physical actions performed by human beings
can be performed also by computers (both can play games, both can sing
songs, etc.).

The children assign interesting meanings to computers such as the fol-
lowing: human beingscan make sound whereas computers have a monitor, both
human beings and computers have a memory capacity, memory of a computer
resembles that of a human being, computers have a case whereas we have a brain
and so on. A review of the undesired conditions suggests that the children
sometimes establish an inaccurate part-organ relation (human beings can
make sound whereas computers have a monitor, computers have speak-
ers while human beings have ears, etc.). They can be said to have miscon-
ceptions about drawing a parallel between computers and other things. A
look into their perceptions of metaphors indicates that the children use
structural and personalization metaphors. Examples include both have a
brain (while the brain of human beings is an inherent organ, the one in
computers is a hardware known as processor. What is meant here is that
both are units in which operations are carried out) or both are smart (hu-
man beings are smart; however, computers have codes that carry out pre-
programmed operations).

The children are aware that human beings are natural and alive
whereas computers are artificial and lifeless. They can distinguish be-
tween what is alive and what is lifeless. Furthermore, they know that some
of the physical actions performed by human beings cannot be performed
by computers. According to the children, it is clear that a computer cannot
laugh or cry. They are aware of the fact that computers do not have emo-
tions; that they, unlike human beings, cannot think; and that computes
only obey the orders.

On the other hand, the children have some conflicting views such as
human beings do not have bad habits, which is not the case for computers and
computers do not have eyes, but computers have. They also have the following
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misconceptions: computers know everything, they have a larger memory
than human beings and any kind of evil and harm is caused by computers.
It is observed that the children do not have metaphoric perceptions about
the similarities and differences between human beings and computers.

The children list the advantages of computers as extensive research,
lessons, homework, games, entertainment, telecommunication and com-
munication. Those children who use computers for doing lesson and re-
search regard them as a kind of library. Moreover, the children are aware
that computers can perform, on their own, the functions of devices that
include a number of multimedia features. According to them, it is an ad-
vantage of computers to provide instant news. This finding suggests that
the children are familiar with news websites. On the other hand, they con-
sider computers as an opportunity to copy their homework. This finding
might indicate that they take the easy way out and copy their homework
on the computer.

The children are quite conscious about the disadvantages of computers
(the concept map in Figure 4). They place a particular emphasis on the
disadvantages of computers to human health and social life. It is a known
fact that radiation is harmful to human health (Mutlu, Senh and Toros,
2003). It can be concluded from their perceptions that the children are
aware of this fact. Furthermore, computers are known to cause one to de-
velop an addiction to them (Cengizhan, 2003). The children are observed
to know about addiction to computers and what kind of harmful effects
the addiction can have on their social life. They regard spending too much
time on computers as a waste of time, which is a very positive perception.
In addition, they stay informed about current news on the drawbacks of
computers. Such expressions as bad websites, bad software and developing
habits by surfing bad websites indicate that the children are aware of the fact
that they might get harmed owing to the Internet or software.

The children express that other computers might send viruses to their
computer, which suggests that they are not able to realize that computer-
related threats are actually human-induced ones. They have such struc-
tural metaphors as computers anesthetize human beings (anesthetization oc-
curs through tranquilizers or drugs taken by the body) and computers im-
prison human beings (imprisonment takes place in a prison; here they use
the word to mean causing one to get addicted).
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Discussion

The fifth grade students assign various meanings to the concept of com-
puter and have several misconceptions about it. In addition to structural
and functional ones, the metaphors they use are generally in the form of
personalization. This finding might be considered natural seeing that chil-
dren are more often engaged in concrete thinking.

Judging from the names they make up to refer to a computer, it can be
argued that the children are not very creative. It is observed that the chil-
dren are familiar with most of the parts of computers. Nevertheless, they
wrongly consider the external storage units as parts of computers. Fifth
grade students should be enabled to produce creative ideas and develop
their metaphoric perceptions by getting them to read books on computers,
to visit fairs, to watch visual materials and so on. Furthermore, they
should be provided in their learning environment with the opportunity to
reinforce what they know and to correct what they wrongly know.

The children have an idea about the disadvantages of computers to hu-
man health and social life. All the same, they overreact to computer break-
downs. The reason for this might be that they use computers and the In-
ternet for entertainment purposes. As for types of games, they list fps (first
person), tile-based, tps (third person), intelligence, strategy, fight, action,
sport, race, educational, adventure and others. Therefore, children and
parents should be informed about computer addiction and radiation emit-
ted by computers. Moreover, parents should organize those activities that
will teach their children to avoid anything that is harmful to their physio-
logical health. Their overreactions to computers could be abated through
support from guidance and psychological counseling units.

The fifth grade children are familiar with most of the foreign words
they encounter while playing games, which indicates that it can be easy to
teach foreign languages through computer games. It can be proposed that
what children know, regardless of the lesson, should be maintained
through games that are devised in accordance with the curriculum. Cur-
riculum about computers might be based on the meanings assigned by
children to the concept of computer.
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Oz

Simif 6gretmenlerinin kisileraras: 6z yeterlilik algilari ile drgiitsel giiven algilarimin belirlenmesini
amaglayan bu calismada, Kayseri ili merkez ilcelerinde gorev yapan sinif 6gretmenlerinin kisileraras
oz yeterlilik algilart ile 6rgiitsel giiven algilarimn cesitli degiskenlere gore farklilasip farkhilasmadig
sorqulanmugtir. Bu amacla 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Kayseri Ili merkez ilcelerindeki 15 ilko-
kulda gorev yapan 300 sinmif 63retmeninden kullanilabilir veriler elde edilmistir. Arastirmada tarama
modeli kullamlnugtir. Arastirma sonucunda, simif gretmenlerinin kisileraras: 6z yeterlik algilarinda
cinsiyet, medeni durum ve mesleki kidem degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik bulunmazken,
stmif mevcudu degiskeni agisindan kalabalik simiflarda gorev yapan ogretmenlerin 6z yeterlik al-
gularimin anlamh diizeyde yiiksek oldugu saptanmuigtir. Simif 63retmenlerinin orgiitsel giiven al-
gularinda cinsiyet ve medeni durum degiskenleri acisindan anlamly bir farklilik bulunmazken, mesleki
kedem ve sumif mevcudu degiskeni agisindan anlamli farkhiliklar bulunmugtur. Orgiitsel giivenin
calisanlara duyarlilik ve iletisim alt boyutlarinda kidemi yiiksek olan 6gretmenlerin Grgiitsel giiven
diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasinustir. Aragtirmada sinmif 6gretmenlerinin kigileraras
0z yeterlilik algilar: ile Orgiitsel giiven diizeyleri arasinda tiim alt boyutlar acisindan pozitif bir
iliskinin oldugu saptanmigtir.

Anahtar Kelimeler: Sinif Ogretmenleri, Kisilerarast Oz Yeterlik, Orgiitsel Giiven

1 Bu galisma Erciyes Universitesi E_gjitim Bilimleri Enstitistinde tamamlanan “Sinif Ogretmenlerinin
Kisilerarasi Oz Yeterlik Algilariyla Orglitsel Giiven Algilarinin Incelenmesi” adll Yiiksek Lisans tezi-
nin bir balimuddr.
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Examination of Class Teachers” Interpersonal Self
Efficacy Beliefs and Organizational Trust

Abstract

In this study which aims to determine the interpersonal self-sufficiency perceptions and organiza-
tional trust of the classroom teachers, it was questioned whether determine the interpersonal self-
sufficiency perceptions and organizational trust of the classroom teachers who works in the central
townships of Kayseri province changes according to some variables. With this aim usable data was
obtained from 300 classroom teachers from 15 central schools. Survey method was used in this study.
There was no significant difference between gender, marital status and job experience variables and
interpersonal self-sufficiency perceptions and organizational trust of the classroom teachers, but the
interpersonal self-sufficiency perceptions and organizational trust of the teachers who works in
crowded classrooms were higher. There was no significant difference found between organizational
trust perceptions and gender and marital status variables, but there were significant differences be-
tween job experience and classroom size variables. Teachers whose job experience is higher had higher
organizational trust levels in the sub dimensions of sensitivity and communication. In the study
there was a positive relationship between self-sufficiency perceptions and organizational trust levels
of classroom teachers in terms of all sub dimensions.

Keywords: Classroom teachers, Interpersonal self-sufficiency, Organizational trust
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Sinif Ogretmenlerinin Kisilerarasi Oz Yeterlilik Algilariyla Orgiitsel Giiven Algilarinin Incelen-
mesi

Giris

Egitim Ogretim siirecinin temel yapi tasi olan Ogretmenlere egitim var
oldugu giinden beri ¢ok 6nemli misyonlar yiiklenmistir. Oyle ki 6gretmen
artik 0grenci icin bir rehber vazifesi gormekte, onu bilgiyi kesfetmeye
yonlendirmektedir. Bu rehberlik vazifesi yapilirken de smif ortaminda
hem 6grencinin hem de 6gretmenin gerceklestirilen ise iliskin motivasy-
onunun yiiksek seviyede tutulmasi gerekmektedir (Kilicoglu, Karakus ve
Demir, 2011). Dolayisiyla 6gretmenlerin, kendilerinden beklenen yeter-
liklerin farkinda olup bu yeterlikleri yerine getirmek igin caba gostermel-
eri ayn1 zamanda kendilerine duyduklar: giiveni ve basarili olacaklarina
iligkin inanglarin1 da artiracaktir. Ogretrnenlerin mesleklerinde kendile-
rini yeterli hissetme durumlar1 son yillarda sik¢a giindeme gelen konular
arasindadir. Bu durum daha ¢ok 6z yeterlik inanc1 veya 6z yeterlik algisi
kavramlariyla ifade edilmektedir.

Oz yeterlik kavraminin teorik temeli Albert Bandura (1977) tarafindan
gelistirilen sosyal biligsel teori kuramma dayanmaktadir. Oz yeterlik
kavrami, davranis degisiklikleri siirecine iliskin farkli bakis acilarim
genellikle fonksiyonel olmayan engellemeleri agiklamaktadir. Bandura
(1977), bilissel siireclerin degisiklige aracilik ettigini ve bilissel olaylarin
mevcut performanstan ortaya ¢ikan ustalik deneyimlerinden etkilendigini
varsaymistir. Bandura, 6z yeterlik algisimin bireyin etkinlik secimini,
giicliikler karsisindaki dayanikliligini, ¢aba diizeyini ve performansini
etkiledigini ileri stirmektedir. Bandura’ya gore (1977), bir durumla ilgili
oz yeterlik algis1 yiiksek olan bireyler, bir isi basarmak icin biiyiik ¢aba
gostermekte, olumsuzluklarla karsilastiklarinda kolayca geri do-
nmemekte, 1srarl1 ve sabirli davranmaktadirlar. Bandura’nin 6z yeterlilik
inan¢ kurami; 6gretmenlerin 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi yeter-
likleri yerine getirebileceklerine iliskin inanglarmin hangi diizeyde
oldugunu ortaya ¢ikararak; 6gretmenlik gorev ve sorumluluklari ile ilgili
davraniglarini tahmin etmede kullanilabilir. Bu durumun, bireylerin
gelisimini etkileyebilen 6gretmen davranislarinin anlagilmasinda ve
gelistirilmesinde 6nemli bilgiler verebilecegi diistintilmektedir (Yilmaz,
2004). Bandura’ya gore (1997) bir 6gretmenin 6z yeterlik algisi, onun konu
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alaniyla ilgili bilgisi ve 6gretme yeterliginden daha fazla seyi ifade et-
mektedir. Bandura, O0gretmenin etkililiginin kismen simf yonetimini
siirdiirmedeki 6z yeterlik inanciyla belirlendigini belirtmektedir. Ogret-
men 0z yeterlik inanci, 6gretmenlerin 6gretme islevini basarili bir sekilde
yerine getirebilmek igin gerekli davranislari gosterecekleri konusundaki
inaniglar: olarak tanimlanabilir (Atici, 2000). Giiglii 6z yeterlik inanci olan
ogretmenlerin uygun teknikler kullandiklarinda ve biraz da ilave ¢aba
gosterdiklerinde en gii¢ 6grencilerin bile 6grenebildiklerini; sinifta akad-
emik etkinliklere daha ¢ok zaman ayirdiklarini; giigliik yasayan 6grencil-
erin basarili olabilmelerini saglayacak destekleri sagladiklarini ve onlarin
akademik gelisimlerini 0Odiillendirdiklerini; daha iyi ders planlan
hazirlayrp uyguladiklarini, 6grencilerini tartismaya katmada daha
becerili olduklarini gostermektedir (Bandura, 1997; Ghait ve Yaghi, 1997;
Gibson ve Dembo, 1984; Glickman ve Tamashiro, 1982; Guskey, 1984:
Akt. Kaner, 2010).

Ogretmenlerin, mesleklerinin gerektirdigi yeterlikleri yerine getirmel-
eri, kendilerine olan giiven ve basarili olacaklarina iliskin inanglarmin,
ogrencilerinin  yasamlarina olumlu katkilar saglayabilecegi
diistintiilmektedir. Nitekim egitim-6gretimin temel taglar1 olan 6gretmen-
lerin igerisinde; en ¢ok zaman gegirilen, temel bilgi ve becerilerin
ogrenildigi simf 6gretmeninin 6grenci lizerindeki etkisi biiytiktiir (Kal-
kan,2012) Bu nedenle, 6grencilerin sinif 6gretmenlerinden kazanacagi
bilgi, tecriibe ve iyi ahlak da ¢ocuklarin karakterlerinin sekillenmesinde
biiyiik bir 6neme sahiptir.

Smif Ogretmenlerinin kisileraras1 6z yeterlik inancinin disinda bu
arastirmada incelenen konulardan bir digeri de orgiitsel giiven
diizeyleridir. Sinif 6gretmenlerin 6z-yeterlik inanglarinin orgiitsel giiven
diizeyini etkileyen degiskenlerden biri oldugu diistintildiiglinde arastiril-
mas1 gereken konulardan biri de orgiitsel giiven diizeyine iligskin bilg-
ilerdir. Ayrica 0z yeterlik ve giiven kavramlarmna iligkin alan yazin
incelendiginde “6z yeterlik” ve “Ozgiliven” kavramlarmmin birbiriyle
oldukga Ortiismesi, sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlik algisinin ve orgiitsel
glven diizeyini etkileyecek bir unsur olup olmayacag sorusunu akla
getirmektedir. Baltag’a gore (2002), giiven duygusunun yorumlanmasi ii¢
boliime ayrilabilir: (1) Kendine giiven duymak, (2) Giivenilir olmak, (3)
Bagkalarina giiven duymak.
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Insanin kendine giiven duymasi; kendisini ve smirlarmi kabul et-
mesiyle baslar ve kendi i¢ sesine kulak vermesiyle bigimlenir. Kendine
gliven, giivenilir olmanin ve bagkalarina giivenmenin temelini olusturur
(Baltas, 2002). Ozgiiven, bireyin kendisinden memnun olmasi, kendisi ve
cevresiyle barisik yasamasi anlamina gelmektedir. Ozgiiven, hem bireyin
kendi ile olan iliskilerinde hem de cevresiyle olan iliskilerinde 6nemli bir
etkendir. Ayrica 6zgiiven, bireye cevresinin kendisine giivenilir bir insan
oldugu beklentisine sokacaktir (Yilmaz, 2006).

Orgiitsel giiven kavrammin bel kemigi olan “bagkalarmna giiven
duyma” hali, Baltag'in (2002) yaptig1 siralamaya gore “kendine giiven
duymak (6zgiiven)” ve “giivenilir olma” halinden sonra gelisen bir du-
rum olarak ifade edilmektedir. Kisacasi 6zgiiveni olan ve giivenilir olan
bireyler bagkalarina da giiven duyabilir seklinde yorumlanabilir.

Giiven kavrami kisisel ve toplumsal iligkilerin yani sira orgiitsel yasam
icin de 6nem tasimaktadir. Ekonomik ve sosyal hayatta, ozellikle de
calisma hayati icinde giiven, insan viicudundaki kan kadar islevseldir
(Oren, 2007). Orgﬁtsel gliven; calisanlarin riskli ve belirsiz durumlarla
kargilastiklarinda, Orgiitiin taahhiitlerinde ve davramislarinda tutarh
olacagina dair olumlu beklentilerin ve orgiit iiyelerinin iyiligi icin
kargilikli sayg1, sevgi ve nezakete dayali uyumlu iligkilerin bir sonucudur
(Yilmaz, 2006).

Orgiitsel giiven kavrami, “isgdrenlerin yonetime olan giivenleri ve
yonetimin kendilerine sdylediklerine olan inanglarinin derecesi” olarak
ifade edilmektedir (Yasar, 2005). Asunakutlu (2002) 6rgtitsel giiveni, orgiit
icinde tiim tiyelerin katilimiyla olusan psikolojik bir ortam olarak deger-
lendirirken, Kalemci Tiiziin (2006) ise, Orgiit iginde olusan giiven iklimi
olarak tanimlamistir. Orgiit iginde giiven, bir sosyal sermaye sekli ve
orgiitiin diger orgtitler tarafindan taklit edilemeyen Ortiik bilgisidir (Jones
ve George, 1998, Akt: Erdem, 2003).

Egitim Orgiitleri ulusun yasam sorunlarini ¢6zmeye katkida bulunan,
bireyleraras iligkileri gelistirmede etkili olan ve daha iyi yasama kosullar1
saglamaya yardimci orgiitlerdir (Basaran, 2006). Bu sebeple okul icinde
giiven olgusunun konumlandig yer, diger Orgiitlere kiyasla ¢ok daha
onemlidir (Yilmaz, 2006). Ciinkii egitim Orgiitleri bireyde olumlu davranis
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degisikliginin amaclandig1 ve g¢iktilarinin uzun vadede tiim toplumu
etkiledigi orgiitlerdir. Ogretmenler ise bu drgiitiin en temel 6gesidir.

Sonug olarak giiven, genelde orgiitsel yasamda ve Ozelde ise birer
egitim oOrgiitii olan okullarin yasaminda ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Tiim
orgiitlerde oldugu gibi, okullarda da is gorenlerin orgiitlerine iliskin
gliven diizeyleri, hem bireysel edimi, hem de okullarin 6rgiitsel edimini
dogrudan etkilemektedir. Bu etkinin olusturulmasma ilk adim, isgoren-
orgiit arasinda gerceklesen psikolojik s6zlesmenin ne diizeyde giivene
dayali olduguna iliskin algilar1 belirleyebilmektedir. Bu noktadan ha-
reketle arastirmanin amaciy; Ogretmenlerin O6lgme aracina verdikleri
yanitlar dogrultusunda, sinif 6gretmenlerin orgiitsel giiven algilarini sap-
tamaktir. Ciinkii 6gretmenler, her toplumda egitim kurumunun temel
orgiitleri olan okullarin egitimsel isgoriilerini gerceklestirmelerinde
stratejik bir rol oynamaktadir. Ogretmenlerin bu kritik konumlari, okulda
orgiisel giivenin olusturulmasindan stirdiiriilmesine ve sonuglandiril-
masma kadar biitiin asamalarinda dikkatle g6z oOniinde bulundu-
rulmalidir. Ciinkii 6gretmenler, egitimdeki degerler sisteminin yalnizca
olusturucusu degil, ayn1 zamanda tipik bir tasiyicisi ve temsilcisidir. Yu-
karidaki agiklamalarda okullar igin orgiitsel giivenin 6nemli bir faktor
oldugu ve kurumdaki etkilesimin bir sonucu oldugu aciklanmustir. Kisiler
aras1 0z yeterlik ve baz1 degiskenlerin okullarin orgiitsel giiven diizeyle-
rini etkileme durumlarmin bilinmesinin alana onemli katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Bu calismada arastirmanin genel amaci dogrultusunda
asagidaki sorulara cevap aranmuistir.

1. Siuf 6gretmenlerinin kisilerarasi 6z yeterlilik algilar1 ve orgiitsel gii-
ven diizeyleri cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?

2. Sinf 6gretmenlerinin kisileraras: 6z yeterlilik algilar1 ve orgiitsel gii-
ven diizeyleri medeni durumlarina gore farklilasmakta midir?

3. Simf 6gretmenlerinin kisileraras: 6z yeterlilik algilar1 ve orgiitsel gii-
ven diizeyleri mesleki kidemlerine gore farklilagsmakta midir?

4. Smif 6gretmenlerinin kisilerarasi 6z yeterlilik algilar1 ve orgiitsel gii-
ven diizeyleri okuttuklari sinif mevcuduna gore farklilasmakta midir?

5. Sinf 6gretmenlerinin kisiler aras1 6z yeterligi ve orgiitsel giiven algi-
lar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?
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Yontem

Arastirmanin bu boliimiinde sirasiyla arastirma modeli, evren ve ornek-
lemi, veri toplamada kullanilan 6l¢me araglari, veri toplama islemi ve ve-
rilerin ¢ozlimlenmesinde uygulanan istatistiksel tekniklere iligskin agikla-
malara yer verilmistir.

Arastirma modeli

Arastirmada smuf 6gretmenlerinin kisiler arasi 6z yeterlilikleri ile orgtitsel
giiven algilar1 arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla genel tarama modeli
ve genel tarama modellerinden de iligkisel tarama modeli kullanilmistir.
Tarama modelleri, ge¢gmiste ya da halen varolan bir durumu varoldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir (Karasar, 2011).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2015-2016 Egitim C)gretim Yilinda Kayseri il
Merkezindeki Kocasinan, Melikgazi, Talas, Hacilar ve Incesu ilcelerindeki
ilkokullarda gorev yapan smf Ogretmenleri olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini ise basit tesadiifi yontemle belirlenen ve 15
ilkokulda gorev yapan 300 6gretmen olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglar

Aragtirmada veri toplamak amaciyla, sinif 6gretmenlerinin baz1 demog-
rafik 6zelliklerini belirlemek icin arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisi-
sel Bilgi Formu”, Kisileraras1 6z yeterlilik algilarini belirleyebilmek icin
“Kisileraras1 Oz Yeterlilik Olgegi”, drgiitsel giiven algilarini belirleyebil-
mek igin “Orgiitsel Giiven Olgegi” kullanilacaktir. Veri toplama araglari
asagida genel olarak tanitilmigtir.

Ogretmen Kisilerarast Oz Yeterlik Olcegi (OKYO): Brouwers ve Tomic

(2002) tarafindan, dgretmenlerin (a) siniftaki 6grencilerin davranislarini
yonetme, (b) meslektaslarindan destek elde etme ve (c) idarecilerinden
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destek elde etme yeteneklerine iligskin inanglarin1 degerlendirmeye yone-
lik gelistirilen Slgek yirmi dért maddeden olusmaktadir. Ogretmenlerin
kisileraras1 0z-yeterlik inanglarimi 6lgmek amaciyla Brouwers ve Tomic
(2002) tarafindan gelistirilmis olan olgegin Tiirkce uyarlama, gegerlik ve
glvenirlik calismasi, Capri ve Kan tarafindan gergeklestirilmistir. Olgegin
glvenirligini belirlemek i¢in hesaplanan Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsa-
yis1 toplam 0Olgek igin 0.93, alt 6lgekler igin sirastyla 0.91, 0.91, 0.89 olarak
bulunmustur.

Okullarda Orgiitsel Giiven Olgegi: Okullarda Orgiitsel Giiven Olgegi
(00GO), dgretmenlerin goriislerine gore okullarn drgiitsel giiven diize-
yini belirlemek i¢in Daboval, Comish, Swindle ve Gaster'in 1994 yilinda
gelistirdigi bir olgektir. Kamer (2001) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanmus,
gecerlilik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmistir. Bu ¢alisma sonunda giive-
nirlik testinde Alpha degeri 0,96 bulunmustur. Olgegin okullara yénelik
tekrar uyarlanmasi, gegerlilik ve giivenirlilik acisindan stnanmasi Yilmaz
(2005) tarafindan da yapilmistir. Yilmaz (2005) da, 6lgegin gegerlik ve gii-
venirlik calismasinda 6lgegin toplam giivenirlik katsayis1 0,97 bulmustur.
Dort alt boyutun kendi iglerinde hesaplanan giivenirlik katsayilar1 gali-
sanlara Duyarlilik .95; Yoneticiye Giiven .95; Yenilige Agiklik .75 ve Tleti-
sim Ortamu alt boyutu ise .92 bulunmustur.

Verilerin Coéziimlenmesi ve Analizi

Orneklemi olusturan siuf ogretmenlerinin Kisilerarasi Oz Yeterlilik
Inanglar1 Olgegi ve Orgiitsel Giiven Olgeginden aldiklari puanlarin cinsiye
ve medeni durum degiskenlerine gore farklilagip farklilasmadigini belirle-
mek icin bagimsiz grup t testi, mesleki kidem ve sinif mevcudu degiskenlerine
gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin tek yonlii varyans analizi
(ANOVA), ANOVA sonucu anlamli bulunan farkhliklarda farkliliklarin
kaynaklarmi belirlemek amaciyla TUKEY testi, 6rneklemi olusturan smif
ogretmenlerinin Kisileraras1 Oz Yeterlilik Inanglar1 ile Orgiitsel Giiven dii-
zeyleri arasinda anlamli bir iligski olup olmadigini belirlemek tizere Pear-
son Momentler Carpimi Korelasyon analizi kullanilmistir.
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Bulgular ve Yorum

Bu béliimde yontem bdliimiinde agiklanan veri toplama araglari ile elde
edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri sonucunda ulasilan bulgulara
iliskin tablo ve yorumlara yer verilmistir. Bulgular arastirmanin alt prob-
lemleri takip edilerek sunulmustur.

1. Sinif 6gretmenlerinin kisileraras:1 6z yeterlilik algilar1 ve orgiitsel
giiven diizeyleri cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?

Smif 6gretmenlerinin kisilerarasi 6z yeterlik algilar1 ve orgiitsel giiven
diizeylerinin cinsiyete gore farklilasmasina iligskin Testi sonuglar1 Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1. Sumf 6gretmenlerinin kisilerarasy 6z yeterlik algilart ve orgiitsel giiven
diizeylerinin cinsiyete gore farklilagmasina iliskin t Testi sonuclar

Alt Boyutlar Cinsiyet N X SS. t P
L .. Kadin 147 15,78 4,298
2 SYOY 151 .880
> Erkek 153 15,71 4,466
0o 2
‘© b Kadin 147 46,70 13,249
g < IDOY .087 931
g Erkek 153 46,55 15,566
=
= R Kadin 147 8,18 2,831
@ MDOY -799 425
g Erkek 153 8,46 3,093
Kadin 147 2936 12,432
Yoneticiye Giiven ,209 440
- Erkek 153 30,54 13,877
L . Kadin 147 23,76 9,756
3 Iletisim Ortami ,401 ,689
9 Erkek 153 23,30 9,881
& B Kadin 147 1159 4,576
2 Yenilige Aqiklik ,393 ,695
& Erkek 153 11,37 4,794
- Kadin 147 46,70 13,249
Calisanlara Duy 087 931
arlilik Erkek 153 46,56 15,566
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Tablo 1 incelendiginde simif Ogretmenlerinin kisilerarasi 6z yeterlik
diizeylerinin sinif yonetiminde algilanan 6z-yeterlik (SYOY) inana alt
boyutunda (t=0.151; p>0.05); idarecilerden elde edilen destege iliskin al-
gilanan 6z yeterlik (IDOY) inanci alt boyutunda (t=0.087; p>0.05, mes-
lektaglardan elde edilen destege iliskin algilanan 6z yeterlik (MDOY)
inanc alt boyutunda (t= -0,799; p>0.05); cinsiyet degiskeni agisindan an-
laml1 bir farklilik gostermedigi goriilmektedir. Buna gore cinsiyet fak-
tortiniin sinuf 6gretmenlerinin kisiler aras1 6z yeterlilik inanglar1 alt boyut-
lar1 tizerinde etkisinin olmadig: sdylenebilir.

Tablo 1 incelendiginde smif 6gretmenlerinin orgiitsel giiven diizeyle-
rinin yoneticiye giiven alt boyutunda (t=0.209; p>0.05); iletisim ortamu alt
boyutunda (t=0.401; p>0.05, yenilige acgiklik alt boyutunda (t= 0,393;
p>0.05); calisanlara duyarlilik alt boyutunda ise (t=0,087; p>0.05) oldugu;
buna gore, cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gostermedigi
goriilmektedir. Buna gore cinsiyet faktoriintin sinif 6gretmenlerinin 6rgii-
tsel giiven diizeylerinin alt boyutlar: tizerinde etkisinin olmadig: sdylene-
bilir.

2. Smif 6gretmenlerinin kisilerarasi1 6z yeterlilik algilar1 ve orgiitsel
giiven diizeyleri medeni durumlarina gore farklilasmakta midir?

Smif 6gretmenlerinin kisilerarasi 6z yeterlik algilar1 ve orgiitsel giiven
diizeylerinin medeni durumlarina gore farklilasmasina iliskin t Testi
sonuglari Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2 incelendiginde smif 6gretmenlerinin kisilerarasi 6z yeterlik
diizeylerinin sinif yonetiminde algilanan 6z yeterlik (SYOY) inana alt
boyutunda (t= -.262; p>0.05); idarecilerden elde edilen destege iliskin al-
gilanan 6z yeterlik (IDOY) inana alt boyutunda (t=-1,187; p>0.05); mes-
lektaglardan elde edilen destege iliskin algilanan 6z yeterlik MDQY)
inanci alt boyutunda ise (t=-.496; p>0.05); medeni durum degiskeni agisin-
dan anlamli bir farklilik gostermedigi gortilmektedir. Buna gore medeni
durum faktoriintin siif Ogretmenlerinin Kkisiler arasi 6z yeterlilik
inanglari alt boyutlari tizerinde etkisinin olmadig1 sdylenebilir.
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Tablo 2. Sumf 6gretmenlerinin kisileraras1 6z yeterlik algilar1 ve orgiitsel giiven
diizeylerinin medeni durumlarina gére farklilasmasina iliskin t Testi sonuclar

Alt Boyutlar Medeni N X ss. t P
Durum
‘q'-; . Evli 265 15,72 4,319
- SYOY R -,262 ,795
> Bekar 35 15,94 4,862
0 2
9 b, Evli 265 46,29 14,584
@ < IDOY R -1,187 241
5 v Bekar 35 49,17 13,341
=
= . Evli 265 829 2,99
@ MDOY -,496 ,622
N Bekar 35 8,54 2,758
. Evli 265 11,43 4,687
Yoneticiye Giiven ,703 ,250
- Bekar 35 11,80 4,702
L . Evli 265 2342 9,609
3 Iletisim Ortami -,507 ,612
o Bekar 35 24,31 11,311
§ Evli 265 46,29 14,584
‘% Yenilige Agiklik -434 665
. 5 Bekar 35 49,17 13,341
1 lara Duy- Evli 265 11,43 4,687
Calisanlara Duy 1109 268
arlilik Bekar 35 11,80 4,702

Tablo 2 incelendiginde smif 6gretmenlerinin orgiitsel giiven diizeylerinin
yoOneticiye giliven alt boyutunda (t=0,703; p>0.05); iletisim ortami alt
boyutunda (t= -.507; p>0.05), yenilige aciklik alt boyutunda (t= -.434;
p>0.05); calisanlara duyarlhilik alt boyutunda ise (t=-1,109; p>0.05) oldugu;
buna gore, medeni durum degiskeni agisindan anlaml bir farklilik goster-
medigi goriilmektedir. Buna gore medeni durum faktoriiniin smif 6gret-
menlerinin orgiitsel giiven diizeylerinin alt boyutlar: iizerinde etkisinin
olmadig1 sdylenebilir.

3. Sinif 6gretmenlerinin kisileraras1 6z yeterlilik algilar1 ve orgiitsel
giiven diizeyleri mesleki kidemlerine gore farklilasmakta midir?

Smif 6gretmenlerinin kisilerarasi 6z yeterlik algilar1 ve orgiitsel gliven

diizeylerinin mesleki kidemlerine gore farklilasmasma iliskin ANOVA
testi sonuclari Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Sumif 6gretmenlerinin kisileraras1 6z yeterlik algilar1 ve orgiitsel giiven
diizeylerinin kideme gére farklilasmasina iliskin ANOVA testi sonuglar

Degiskenler Kidem N X SS. F P
0-10 Y1l 52 16,46 4,189
. 11-20 Yil 124 1598 4,368
7 SYOY 1,204 ,309
o 21-25 Y1l 50 15,16 4,551
j 26 Yil ve Uzeri 74 15,24 4,385
‘g 0-10 Y1l 52 896 2,520
v .. 11-20 Y1l 124 944 3,729
% IDOY 1,083 ,356
o) 21-25 Y1l 50 10,28 4,536
% 26 Yil ve Uzeri 74 9,47 3,953
b
g 0-10 Y1l 52 8,37 2,744
Z . 11-20 Y1l 124 844 3,013
g MYOY 514 673
21-25 Yil 50 852 3,046
26 Y1l ve Uzeri 74 796 3,009
0-10 Y1l 52 45,17 11,954
Yonetici i 11-20 Y1l 124 4592 15,731
oneticiye Giiven 1 615 606
21-25 Y1l 50 4790 15,722
26 Y1l ve Uzeri 74 4797 12,946
0-10 Y1l 52 925 3,041
. 11-20 Y1l 124 10,97 4,815
S Iletisim Ortam1 5,692* ,001
z 21-25 Y1l 50 12,32 5,044
O 26 Yil ve Uzeri 74 12,27 4,576
2 0-10 Y1l 52 2221 8,901
ED Yenilige Agklik ~ 11-20 Y1l 124 23,08 10,325
0 928 428
21-25 Y1l 50 23,90 9,436
26 Y1l ve Uzeri 74 2493 9,769
0-10 Y1l 52 28,33 11,990
. 1120 Y1l 124 27,70 12,774
Calisanlara Duy 3745 011
arlilik 21-25 Y1l 50 32,10 15,032
26 Y1l ve Uzeri 74 33,45 12,587
*p<,05

Tablo 3 incelendiginde simif Ogretmenlerinin kisilerarasi 6z yeterlik
diizeylerinin sinif yonetiminde algilanan 6z yeterlik (SYOY) inana alt
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boyutunda (F=1,204, p>0.05); idarecilerden elde edilen destege iliskin al-
gilanan 6z yeterlik (IDOY) inanci alt boyutunda (F=1,083, p>0.05); mes-
lektaglardan elde edilen destege iliskin algilanan 6z-yeterlik (MDQOY)
inanci alt boyutunda (F=0,514, p>0.05); kidem y1l1 degiskeni agisindan an-
laml bir farklilik gostermedigi goriilmektedir. Buna gore kidem yilinin
siif Ogretmenlerinin kisiler arasi 6z yeterlilik inanglar1 alt boyutlar
tizerinde etkisinin olmadig1 sylenebilir.

Tablo 3 incelendiginde Sinif 6gretmenlerinin orgiitsel giiven diizeyle-
rinin kidemlerine gore yoneticiye giiven alt boyutunda (F=0.615, p>0.05)
ve yenilige agiklik alt boyutunda (F=0.928, p>0.05) 6gretmenlerin kidem-
lerine gore anlamli bir farkliik goriilmezken, iletisim ortami alt
boyutunda (F=5.692, p<0.05)ve c¢alisanlara duyarlilik alt boyutunda
(F=3.745, p<0.05) anlaml1 diizeyde farklilasmanin oldugu goriilmektedir.
Tletisim ortam1 ve galisanlara duyarlilik alt boyutlarinda gruplar arasinda
ortaya ¢ikan farklilasmanin kaynagimi belirlemek icin yapilan TUKEY
Testi sonuglari 3.1. de verilmistir.

Tablo 3.1. Sumf 6gretmenlerinin Orgiitsel giiven diizeylerinin kidemlerine gore
farklilagmasina iliskin TUKEY testi sonuglar

Bagiml Ortalamalar Arasi
Degisken (I) KIDEM (J) KIDEM Fark (I-)) P
. 11-20 Y1l -1,718 ,103
letisim 0-10 Y1l 21-25 Y1l -3,070° ,004
Ortam1 .

26 Y1l ve Uzeri -3,020" ,002

0-10 Y1l -,625 ,991
Cahsanlara =, o0y 21-25 Yil 4,398 183
Duyarlilik .

26 Y1l ve Uzeri -5,744" ,015

*p<,05

Tablo 3.1. incelendiginde iletisim ortami alt boyutunda 21-25 yil kideme
sahip Ogretmenlerin iletisim ortamina iligskin algilariin 0-10 yil kideme
sahip Ogretmenlerin algilarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayni
sekilde 26 y1l ve tizeri kidem sahip 6gretmenlerin iletisim ortamina iligkin
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algilarinin 0-10 y1l kideme sahip Ogretmenlerin algilarindan yiiksek
oldugu gortilmektedir. Calisanlara duyarlilik alt boyutunda ise 26 yil ve
tizeri kidem sahip 0gretmenlerin calisanlara duyarlilik algilarinin 11-20
yil kideme sahip 6gretmenlerin algilarindan yiiksek oldugu goriilmekte-
dir.

4. Sif ogretmenlerinin kisileraras1 6z yeterlilik algilar1 ve orgiitsel
giiven diizeyleri okuttuklar1 sinifin mevcuduna gore farklilasmakta
midir?

Smif 6gretmenlerinin kisileraras: 6z yeterlik algilar1 ve orgiitsel giiven
diizeylerinin sinif mevcuduna gore farklilasmasina iliskin ANOVA testi
sonuglari Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4 incelendiginde smif 6gretmenlerinin kisileraras1 6z yeterlik
diizeylerinin sinif yonetiminde algilanan 6z yeterlik (SYOY) inanci alt
boyutunda (F=3,333, p<0.05); idarecilerden elde edilen destege iliskin al-
gilanan 6z-yeterlik (IDOY) inana alt boyutunda (F=4,151, p<0.05); mes-
lektaglardan elde edilen destege iliskin algilanan 6z yeterlik (MDOY)
inana alt boyutunda (F=7.373, p<0.05); sinif mevcudu degiskeni agisindan
anlaml bir farklilik gosterdigi goriilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde smif 6gretmenlerinin orgiitsel giiven diizeyle-
rinin smif mevcuduna gore yoneticiye giiven alt boyutunda (F=2,910,
p>0.05) ve yenilige aciklik alt boyutunda (F=2.677, p>0.05) 6gretmenlerin
siif mevcutlarina gore anlaml bir farklilik goriilmezken, iletisim ortami
alt boyutunda (F=4.058, p<0.05) ve calisanlara duyarlilik alt boyutunda
(F=3.860, p<0.05) anlaml1 diizeyde farklilasmanin oldugu goriilmektedir.

Siif yonetiminde algilanan 6z yeterlik (SYOY) inanci, idarecilerden
elde edilen destege iligkin algilanan 6z yeterlik (IDOY) inanci ve mes-
lektaglardan elde edilen destege iliskin algilanan 6z yeterlik MDQY)
inanci boyutlarinda ve iletisim ortami ve ¢alisanlara duyarlilik alt boyut-
larinda gruplar arasinda ortaya ¢ikan farklilasmanin kaynagini belirlemek
icin yapilan TUKEY Testi sonuglar1 4.1. de verilmistir.
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Tablo 4. Sinif 6gretmenlerinin kisilerarasi 6z yeterlik diizeylerinin sinif mevcuduna
gore farklilasmasina iliskin ANOVA testi sonuglar

Degiskenler Sinif Mevcudu N X ss. F P
20'den az 45 15,04 4,216
% SYOY 21-30 aras1 169 1542 4,342 3,333* ,037
ol 31veUzeri 86 16,74 4,412
E* y 20'den az 45 878 2,557
:g Eo iDOY 21-30 arasi 169 9,22 3,875 4,151* ,017
£ < 31 ve Uzeri 86 1045 3,916
_ij 20'den az 45 8,49 2,617
f MYOY 21-30 arasi 169 7,80 2,804 7,373* ,001
31 ve Uzeri 86 927 3,223
20'den az 45 26,84 13,506

Yoneticiye Given ) oo o 169 29,53 13,143 2,910 056

31 ve Uzeri 86 32,44 12,787
20'den az 45 20,64 9,968

:é iletigim Ortam1  21-30 arasi 169 23,22 10,021 4,058 ,018
o 31veUzeri 86 2562 8908
2 " 20'den az 45 10,53 4,526

% YeniligeAaklk ), 00 e 169 11,27 4846 2677 070
© 31veUzeri 86 1237 4,328
20'den az 45 41,84 13,075

E;Efl‘:nlm Duy- i s0aras 169 4661 15044 3,860 022

31 ve Uzeri 86 49,16 13,430

Tablo 4.1. incelendiginde smif yonetiminde algilanan 6z yeterlik
(SYQY) inanc1 alt boyutunda 31 ve iizeri sinif mevcuduna sahip gretmen-
lerin 21-30 aras1 ve 20’den az smif mevcuduna sahip 6gretmenlere gore
smif yonetiminde algilanan 6z yeterlilik inanglarmin anlamli diizeyde
yiiksek oldugu goriilmektedir. Idarecilerden elde edilen destege iliskin al-
gilanan 6z-yeterlik (IDOY) inanci alt boyutunda 31 ve iizeri sinif
mevcuduna sahip 6gretmenlerin 21-30 arasi ve 20’den az smif mevcuduna
sahip 0gretmenlere gore idarecilerden elde edilen destege iliskin algilanan
oz yeterlilik inanglarinin anlaml diizeyde ytiiksek oldugu goriilmektedir.
Meslektaglardan elde edilen destege iliskin algilanan 6z yeterlik (MDOY)
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inanci boyutunda ise 31 ve tizeri sinif mevcuduna sahip 6gretmenlerin 21-
30 arasi sinif mevcuduna sahip 6gretmenlere gore meslektaslardan elde
edilen destege iliskin algilanan 6z yeterlilik inanglarinin anlamli diizeyde
yliksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.1. Siif &gretmenlerinin kisileraras1 6z-yeterlik diizeylerinin sinif

mevcuduna gore farklilasmasina iliskin TUKEY testi sonuclar1

(I) Simaf (J) Sinif Ortalamalar Arasi
Bagimli Degisken Mevcudu Mevcudu Fark (I-]) P

SYOY 20'den az 1,700 ,034
31 ve tizeri

21-30 arast 1,324 ,022

iDOY 20'den az 1,676 ,015
31 ve tizeri

21-30 aras1 1,235 ,013

MYOY 20 den az ,779 ,313
31 ve tizeri

21-30 aras1 1,469 ,000

Calisanlara  Duy- 31 ve iizeri 20’den az 7,318 ,016
ve lizeri

arlilik 21-30 arast 2,553 371

iletigim 20’den az 4,972 ,016
Ortam1 31 ve tizeri

21-30 aras1 2,391 ,152

Tablo 4.1. incelendiginde ¢alisanlara duyarlilik alt boyutunda 31 ve
tizerindeki sinif mevcuduna sahip olan 6gretmenlerin 20’den az smif
mevcuduna sahip 6gretmenlere gore galisanlara duyarhilik algilarinin
yiiksek oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde iletisim ortami alt
boyutunda da 31 ve {izerindeki sinif mevcuduna sahip olan 6gretmenlerin
20’den az smif mevcuduna sahip 6gretmenlere gore ¢alisanlara duyarlilik

algilarinin yiiksek oldugu goriilmektedir.
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5. Smif 6gretmenlerinin kisiler aras1 6z yeterligi ve orgiitsel giiven al-
gilar1 arasinda anlaml1 bir iliski var midir?

Sinif 6gretmenlerinin kisiler arasi 6z yeterlilik algilariyla orgiitsel gii-
ven algilar1 arasindaki iligki alt boyutlar agisindan incelenmis ve Tablo
5'de gosterilmistir.

Tablo 5 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin kisiler aras1 6z yeterlilik
algilar ile orgiitsel giiven algilar1 arasinda tiim alt boyutlar agisindan po-
zitif yonde bir iligskinin oldugu goriilmektedir. Buna gore sinif 6gretmen-
lerinin kisiler aras1 6z yeterlilik inanci alt boyutlarindan sinif yonetimine
iliskin 6z yeterlilik algis1 ile orgiitsel giiven alt boyutlarindan ¢alisanlara
duyarlilik (r=,251), yoneticiye giiven (r=,177), yenilige aciklik (r=, 231) ve
iletisim ortamu (r=,271) alt boyutlarinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde
bir iligkinin oldugu goriilmektedir.

Tablo 5. Sunif ogretmenlerinin kisiler aras1 6z yeterlilik algilart ile orgiitsel giiven al-
gilar1 arasidaki iligki

1 2 3 4 5 6 7
SYAO -
o 469"
iA ¢ -
© ,000
N 474 617"
MAO ,000  ,000 )

2517 463" 277"
,000 ,000 ,000
A777 466 2507 760
,002 ,000 ,000 ,000
2317 476" 279" 789" 866"
,000 ,000 ,000 ,000 ,000
271 /516" 313" 771" 859" 879"

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

Calisanlara Duyarlilik
Yoneticiye Gliven -
Yenilige aciklik

Iletisim Ortam1

O AT A" AT AT-MAT"ATA

Smif 6gretmenlerinin kisiler aras1 6z yeterlilik inanci alt boyutlarindan
idarecilerden elde edilen destege iliskin 0z yeterlilik algis1 ile oOrgtitsel
giiven alt boyutlarindan calisanlara duyarlilik (r=,463), yoneticiye giiven
(r=466), yenilige aciklik (r=, 476) ve iletisim ortami (r=,516) alt boyut-
larinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iliskinin oldugu goriilmektedir.
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Smif 6gretmenlerinin kisiler aras1 6z yeterlilik inanci alt boyutlarindan
meslektaslardan elde edilen destege iliskin 6z yeterlilik algisi ile 6rgtitsel
giliven alt boyutlarindan calisanlara duyarlilik (r=,277), yoneticiye giiven
(r=,250) ve yenilige acikhik (r=, 279) alt boyutlarinda pozitif yonde ve
diistik bir iligski goriilmekteyken iletisim ortami (r=,313) alt boyutunda
pozitif yonde ve orta diizeyde bir iligskinin oldugu gortilmektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Smif 6gretmenlerinin kigilerarasi 6z yeterlik algilarinin cinsiyetlerine gore
farklilasmasina iliskin sonuglar incelendiginde, cinsiyet agisindan bir
farklilik saptanamamustir. Alanyazin incelendiginde, Nazri ve Barrick
(1990), Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy (2000), Cimen (2007a), Tiirk
(2008), Cokluk Bokeoglu ve Yilmaz (2008), Seger (2011), Bozgeyikli (2012)
de Ogretmenlerin cinsiyetlerinin, onlarin kisileraras1 6z yeterlik al-
gilarinda anlamli bir farklibk yaratmadigi sonucuna varmuslardir.
Arastirma sonucunda elde edilen bu bulgu, giiniimiiz diinyasinda kadin-
erkek esitliginin yansimalar1 geregi; cinsiyetin, bircok meslek grubunda
oldugu gibi 6gretmenlik meslegi icin de bireylerin alg1 diizeylerini etki-
leyecek bir faktor olarak goriilmemesi seklinde yorumlanabilir. Ancak,
ogretmenlerin kigileraras1 06z yeterlik algilarinin cinsiyete gore
farklilagtigini belirleyen c¢alismalar da vardir. Capri ve Celikkaleli (2008),
Artuksi (2009), Durdukoca (2010), Benzer (2011)’in yaptiklar1 galisma-
larda, 6gretmenlerin kisilerarasi 6z yeterlik algilari {izerinde cinsiyet fak-
tortintin anlaml etkilerinin oldugu sonucuna ulagilmigtir. Anilan ¢alisma-
lardan elde edilen bulgular, bu arastirmadan elde edilen bulgularla
celismektedir. Bandura’ya gore (2001), yeterlik inanglar1 cinsiyete gore,
kiltiirler arasinda farklihik gostermektedir. Bu durumda arastirmalarin
yapildig: topluluklar arasindaki kiiltiir farklari, cinsiyet faktortintin smnif
ogretmenlerinin kisileraras1 6z yeterlik algilarini farkl sekilde etkileye-
bilecegini diistindiirmektedir.

Smif 6gretmenlerinin orgiitsel gliven algilarinin cinsiyetlerine gore
farklilasmasina iliskin sonuglar incelendiginde, cinsiyetler agisindan bir
farklilik olmadigr goriilmektedir. Alan yazin incelendiginde, Culver
(1994), Blevins (2001), Ozdil (2005), Yilmaz ve Cokluk Bokeoglu (2008),
Paker (2009), Yiiksel (2009), Topaloglu (2010), Kartal (2010) da orgiitsel

64 ¢ OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalar Dergisi



Smif Ogretmenlerinin Kisileraras1 Oz Yeterlilik Algilartyla Orgiitsel Giiven Algilarinin Incelen-

mesi

glven algilarinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik yaratmadig sonu-
cuna varmuslardir. Yilmaz'in (2015), yaptig1 arastirmada, 6gretmenlerinin
okula giiven algilarmin alt boyutlar1 olan “Okul Miidiirtine Giiven”,
“Meslektaglara Giiven” ve “Ogrenciye ve Veliye Giiven” algilarinin
cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Al-
tun (2010) arastirmasinda; 6zel egitim kurumlar1 6gretmenlerinin giiven
algis1 tizerinde cinsiyet degiskeninin etkisi olmadig1 sonucuna ulasmaistir.
Yiiksel (2009), yaptig1 arastirmasinda Ogretmenlerin giiven algilarinin
orgiitsel giivenin alt boyutlarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farkliliga yol agmadigini belirlemistir. Bununla birlikte Conn (2004)"un
yaptig1 arastirmada ise, oOrgilitsel giiven diizeyinin cinsiyete gore
farklilastigini ancak erkeklerin kadinlara gore orgiite daha az giiven duy-
dugunu bulmustur. Ancak, 6gretmenlerin Orgiitsel giiven algilarinin
cinsiyete gore farklilasmadigini belirleyen ¢alismalar da vardir. Yilmaz
(2005), Comert, Demirtas, Ozer, Ustiiner (2006), Artuksi (2009), Yiicel ve
Samanci (2009), Cinar ve Bozgeyikli (2015), orgiitsel giiven algilarinda
cinsiyet faktoriintin anlaml etkilerinin oldugu sonucuna ulasmislardir.
Yilmaz'in (2006) yaptig1 calismada, Orgiitsel giivenin; calisanlara duy-
arlilik, yoneticiye giiven, iletisim ortami ve yenilige agiklik alt boyutlar:
cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermistir. Orgiitsel giivenin tiim alt
boyutlarinin puan ortalamalarinda erkeklerin puan ortalamalar1 kadin-
larin puan ortalamalarindan anlamh diizeyde daha yiiksek bulunmustur.
Cinsiyet ile bireylerin kendi yeterliklerini olumlu olarak degerlendirme
egilimi arasindaki iliskiyi inceleyen calismalara bakildiginda genellikle
erkeklerin yeterlikleri konusunda kendilerini olumlu olarak degerlendir-
melerinin kizlardan daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Knox, Funk, El-
iot ve Bush 1998). Bilgi¢ (2011), yaptig1 arastirmada, ilkogretim
okullarinda gorevli 6gretmenlerin “Yoneticiye Giiven” ve “Paydaslara
Gliven” faktorlerine ait puanlar1 cinsiyetlerine gore anlamli derecede
farklilik gostermektedir. Erkek oOgretmenlerin yoneticilerine ve pay-
daslarina daha yiiksek diizeyde giiven duyduklar1 bulunmustur. Elde
edilen bulgular toplam o6lg¢ek bazinda incelendiginde ise ilkdgretim
okullarinda calisan erkek 6gretmenlerin giiven puanlar1 yine kadin mes-
lektaglarinin puanlarindan fazladir. Son olarak ilkogretim okulu 6gret-
menlerinin “Meslektaslara Giiven” faktoriine ait puanlar: incelendiginde
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cinsiyete gore anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Zafer
Glines (2014) yaptig1 calismasinda cinsiyet degiskenine gore ilkogretim
okulu Ogretmenlerinin algilari, orgiitsel giivenin yoOneticiye giiven ve
orgiitsel giiven algilarinda calisanlara duyarlik boyutunda anlaml
diizeyde farklilasmadigini ancak orgiitsel giivenin yenilige agiklik ile
iletisim ortami boyutlarinda ve Orgiitsel giiven algilarinda anlaml
diizeyde farklilasmakta oldugu bulmustur. Buna gore arastirmada, 6gret-
menlerin Orgiitsel giivenin yenilige aciklik ile iletisim ortami boyutlarinda
cinsiyete gore degistigi ve 6gretmenlerin algilarinda cinsiyet degiskenine
gore erkek 0gretmenler lehine istatistiksel anlamda manidar bir farklilik
oldugu saptanmustir. Anilan ¢alismalardan elde edilen bu bulgular, bu
arastirmadan elde edilen bulgularla celismektedir. Orgiitsel giiven
diizeylerini etkileyen faktorler icerisinde bireylerin yetistirilme tarzi ve
kiltiirel farkliliklar etkili olabilmektedir. Bu durumda arastirmalarin
yapildig topluluklar arasindaki kiiltiir farklar1 ve yetistirilme sartlari,
cinsiyet faktoriintin sinif 6gretmenlerinin orgiitsel giiven algilarin farkl
sekilde etkileyebilecegi sdylenebilir.

Smif 6gretmenlerinin kisileraras1 6z yeterlik diizeylerini medeni du-
rum degiskeni agisindan anlamli derecede bir farklilik gostermemektedir.
Tirk (2008), sinif Ogretmenlerinin 6z yeterlik diizeyleri ve mesleki
doyumlar1 belirlenmeye ¢alistig1 arastirmasinda, sinif 6gretmenlerinin 6z
yeterlik algilarinda medeni duruma gore anlamli bir farklilik bulunama-
mistir. Bununla birlikte Benzer’in (2011) yaptigl arastirma sonucunda
ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin 6z
yeterlik algilarinda medeni durum degiskeni acisindan erkekler lehine an-
lamli bir farklilik bulunmustur. Bu agcidan Benzer’in (2011) elde ettigi bul-
gular arastirma sonucumuzu desteklememektedir.

Smif 6gretmenlerinin Orgilitsel giiven algilarinin medeni durumlarina
gore farklilasmasina iligkin sonuglar incelendiginde, medeni durumlarma
gore bir farklilik olmadigr gortilmektedir. Altun (2010) yaptig1 arastir-
mada, Orgﬁtsel Given Olgegi Calisan Politikalar1 faktoriiniin aritmetik
ortalamalarinin medeni durum degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz grup t testi
sonucunda, evli ve bekar calisanlarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Buna gore 6gretmenlerin
given algisi ilizerinde medeni durum degiskeninin etkisi olmadig1
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sOylenebilir. Orgﬁtsel Given Olgegi Yonetici-Calisan 1liskisi faktoriiniin
aritmetik ortalamalarinin medeni durum degiskenine gore anlaml bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz
grup t testi sonucunda, evli ve bekar calisanlarin aritmetik ortalamalar:
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Buna gore
Ogretmenlerin giiven algisi {izerinde medeni durum degiskeninin etkisi
olmadig1 sdylenebilir. Orgiitsel Giiven Olgegi Iletisim faktoriiniin aritme-
tik ortalamalarinin medeni durum degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz grup t testi
sonucunda, evli ve bekar caligsanlarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamuistir. Buna gore 6gretmenlerin
giiven algisi lizerinde medeni durum degiskeninin etkisi olmadig1
sdylenebilir. Orgiitsel Giiven Olgegi Genel Giiven Olgegi faktoriiniin arit-
metik ortalamalarinin medeni durum degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz
grup t testi sonucunda, evli ve bekar ¢alisanlarin aritmetik ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Buna gore
ogretmenlerin giiven algis1 tizerinde medeni durum degiskeninin etkisi
olmadig1 soylenebilir. Demircan ve Ceylan (2003) da yaptiklar1 arastir-
mada orgiitlerde giivene dayali iligkilerin kurulmasinin, ¢alisanlarin lid-
erlerine ve bir biitiin olarak orgiitlerine giiven duymalarmi saglaya-
bileceginden; oOrgiitlerine duygusal agidan bagli, kendilerini orgiitleri
icinde tanimlayabilen, islerinden tatmin olan ve orgiitlerinden ayrilmay1
istemeyen calisanlar yaratabileceginden bahsetmislerdir.

Smif 6gretmenlerinin kisileraras: 6z yeterlik algilarinin kidemlerine
gore farklilasmasina iliskin sonugclar incelendiginde, kidemleri agisindan
bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Alan yazin incelendiginde, Celep
(2002), Zengin Kapici, 2003). Chacon (2005), Cimen (2007), Ozerkan (2007),
Tiirk (2008), Secer (2011) de kisileraras1 6z yeterlik algilarinin kideme gore
anlamh bir farklilik yaratmadig sonucuna varmiglardir. Ancak, 6gret-
menlerin kisileraras1 6z yeterlik algilarinin kidemlerine gore farklilastigin
belirleyen calismalar da vardir. Campbell (1996), Woolfolk-Hoy (2000),
Onen ve Oztuna (2005), Daughetry (2005), Say (2005), Cheung (2008),
ogretmenlerin kisilerarasi 6z yeterlik algilar1 tizerinde kidem faktoriiniin
anlaml etkilerinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Anilan ¢alismalardan
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elde edilen bulgular, bu arastirmadan elde edilen bulgularla celismekte-
dir. Alan yazindaki farkli bulgular, 6gretmenlerin edindikleri deneyim-
lerin birbirinden farkli olmasindan kaynaklanmis olabilir.

Smif Ogretmenlerinin Orgiitsel giiven algilarinin kidemlerine gore
farklilagsmasina iliskin sonuglar incelendiginde, kidemlerine gore anlaml
bir farklillk oldugu goriilmektedir. Buna gore, iletisim ortami alt
boyutunda 21-25 y1l kideme sahip 6gretmenlerin iletisim ortamina iliskin
algilarinin 0-10 yil kideme sahip 6gretmenlerin algilarindan yiiksektir.
Aynu sekilde 26 yil ve tizeri kidem sahip 6gretmenlerin iletisim ortamina
iligkin algilar1 0-10 y1l kideme sahip 6gretmenlerin algilarindan ytiksektir.
Calisanlara duyarlilik alt boyutunda ise 26 y1l ve {izeri kidem sahip 6gret-
menlerin caligsanlara duyarhilik algilar1 11-20 yil kideme sahip 6gretmen-
lerin algilarindan yiiksektir. Ozer ve digerleri (2006), 21 yil ve iizeri mes-
leki kideme sahip olan 6gretmen grubunun orgiitsel giiven diizeyinin
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Cokluk Bokeoglu ve Yilmaz
(2008) calismalarinda, kidem arttik¢a hem alt boyut puanlarinin hem de
toplam puanin yiikselme egiliminde oldugunu belirterek, 6zellikle mes-
legin son yillarina dogru orgiitsel giiven diizeyinin en iist diizeye giktig1
bilgisine ulagsmiglardir. Artuksi (2009) de arastirmasinda, boyut ayrim
yapilmaksizin, okul orgiitiine iliskin giiven diizeyleri, kidemi 20 yildan
fazla olan 6gretmenlerde daha yiiksek, diger kidem yillarindaki 6gret-
menlerde daha diisiik oldugu sonucuna ulagsmistir. Paker (2009)'de aym
sonuca ulagmistir. Bu calismalar arastirmanin bulgulariyla ortiismektedir.
Bilgic (2011) yaptig1 arastirmada, ilkogretim okulu ogretmenlerinin
“Yoneticiye Gliven”, “Meslektaslara Giiven” ve “Paydaslara Giiven” fak-
torlerinden aldiklar1 puanlarin mesleki kidem durumlarina gore anlaml
derecede farkhilastigi bulunmustur. “Yoneticiye Giiven” faktorii pu-
anlarina gore, 20 yil ve tistii deneyime sahip olan 6gretmenler yoneticil-
erine 1-5 y1l, 6-10 y1l ve 11-15 y1l deneyime sahip olanlardan daha ytiiksek
diizeyde giiven duymaktadirlar. Bunlara karsin, ilkogretim okulu 6gret-
menlerinin “Y06neticiye Gliven” faktorii puanlarimin, mesleki kidem du-
rumlarina gore diger tiim gruplarda anlamli bir farklilik gostermedigi be-
lirlenmistir. Tlkégretim okulu 6gretmenlerinin, “Meslektaglara Giiven”
faktorii puanlarma gore, 20 yil ve iistii deneyime sahip olan 6gretmenler
meslektaslaria, 1-5 yil ve 6-10 yil deneyime sahip olanlardan daha
yiiksek diizeyde giiven duymaktadirlar. Ote yandan, ilkogretim okulu
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ogretmenlerinin “Meslektaslara Giiven” faktorii puanlarmin mesleki
kidem durumlarina gore diger tiim gruplarda anlaml bir farklilik goster-
medigi saptanmistir lkogretim okulu ogretmenlerinin “Paydaslara
Giliven” faktorii puanlarina gore, 1-5 y1l deneyime sahip olan 6gretmen-
lerle, diger gruplar (6-10 yil, 11-15 y1l, 16-20 y1l ve 20 yil ve {istii olanlar)
arasinda, deneyimi fazla olan 6gretmenlerin daha yiiksek diizeyde giiven
duyduklari tespit edilmistir. Bununla birlikte, 20 y1l ve iistii deneyime sa-
hip olan 6gretmenler, 6-10 yil deneyime sahip olanlardan daha yiiksek
diizeyde giiven duymaktadirlar. Bunlara karsin, ilkdgretim okulu 6gret-
menlerinin “Paydaslara Giiven” faktorii puanlarinin, mesleki kidem du-
rumlarina gore diger tiim gruplarda anlaml bir farklilik gostermedigi be-
lirlenmistir. [lkdgretim okulu 6gretmenlerinin, “Toplam Olgek” puanlari
incelendiginde, mesleki kidemi 20 y1l ve {istii olan 6gretmenlerin 1-5 yil,
6-10 ve 11-15 olan &gretmenlerden daha yiiksek diizeyde giiven duy-
duklar1 belirlenmistir. Diger yandan, ilkogretim okulu 6gretmenlerinin
“Toplam Olgek” puanlarinin, mesleki kidem durumlarina gére diger tiim
gruplarda anlamli bir farklilik gostermedigi saptanmistir. Yilmaz (2015),
yaptig1 arastirmada, 6gretmenlerinin okula giiven algilarinin alt boyutlar:
olan “Okul Miidiiriine Giiven” ve “Ogrenci ve Veliye Giiven” algilarinin
mesleki calisma yili degiskenine gore farklilik gosterdigi, fakat “Mes-
lektaglara Giiven” algilarmin mesleki ¢alisma yili degiskenine gore
farkliik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin “QOkul
Miidiiriine Giiven” algilariin g¢alistiklar1 okul tiiriine gore farkliliginin
kaynagimmn 10 yil alt1 ¢alisma yili ile 21 yil ve {istii kidem gruplar:
arasinda; 21 yil ve iistii calisma yilina sahip 6gretmenler lehine oldugu;
ogretmenlerin “Ogrenciye ve Veliye Giiven” algilarinin gahstiklar1 okul
tiiriine gore farkliliginin kaynaginin 10 yil alti calisma yili ile 11-20 y1l ve
10 y1l ve alt1ile 21 y1l ve istii kidem gruplar: arasinda; 10 y1l ve alt1 calisma
yilina sahip 6gretmenler lehine oldugu sonuglarina ulagilmistir. Smaf
ogretmenlerinin Orgiitsel giiven algisinin kidem yiikseldikge arttig1
sOylenebilir. Bu durum, kidemi artan 6gretmenlerin, okulda gegcirdikleri
zamanin ve yasanmigliklarinin artmasina paralel olarak orgiitlerine olan
giivenlerinin de artmas: ile iliskilendirilebilir. Yukaridaki bulgularin
aksine Yilmaz (2005), Karakose ve Bozgeyikli (2012), Cokluk Bokeoglu ve
Yilmaz’a (2008) ait calismalarda 6gretmenlerin Orgiitsel giiven algilari ile
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kidem arasinda anlamli bir farklilik olmadig: ifade edilmistir. Omarov
(2009) yapmis oldugu arastirmasinda 16-20 yil araliginda calisma
gecmisine sahip olan 6zel sektor calisanlarinin orgiitsel giiven algilarmnin
yOneticiye giiven boyutunda daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Altun
(2010) ozel egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin Orgiitsel
gliven algilar1 tizerinde mesleki kidem degiskeninin etkisi olmadig1 sonu-
cuna ulagsmistir. Kartal (2010) genel liseler ile mesleki ve teknik liselerde
gorev yapan Ogretmenlerin Orgiitsel giiven diizeylerini karsilastirdig:
calismasinda; kidem degiskenine gore genel liseler ile mesleki ve teknik
liselerde gorev yapan 6gretmenler arasinda anlamli bir farkliligin bulun-
madigin tespit etmistir.

Smif Ogretmenlerinin kigilerarast 6z yeterlik algilarmin  smif
mevcuduna gore farklilasmasina iliskin sonuglar incelendiginde, smif
mevcuduna gore anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Buna gore
sinif yonetiminde algilanan 6z yeterlik (SYOY) inanai alt boyutunda 31 ve
tizeri smif mevcuduna sahip Ogretmenlerin kisileraras1 6z yeterlilik
inanglar1 21-30 arasi ve 20’den az simif mevcuduna sahip 6gretmenlere
gore sinf yonetiminde algilanan 6z yeterlilik inanglarindan anlaml
diizeyde yiiksektir. Idarecilerden elde edilen destege iliskin algilanan &z-
yeterlik (IDOY) inanci alt boyutunda ise 31 ve {izeri sinif mevcuduna sa-
hip 6gretmenlerin 21-30 aras1 ve 20’den az sinif mevcuduna sahip 6gret-
menlere gore idarecilerden elde edilen destege iligskin algilanan 6z yeter-
lilik inanglarindan anlamli diizeyde yiiksektir. Meslektaglardan elde
edilen destege iliskin algilanan 6z yeterlik (MDQY) inanci boyutunda da
31 ve tizeri sinif mevcuduna sahip 6gretmenlerin kisilerarasi 6z yeterlilik
inanglar1 21-30 arasi sinif mevcuduna sahip Ogretmenlere gore mes-
lektaglardan elde edilen destege iliskin algilanan 6z yeterlilik inanglarin-
dan anlaml diizeyde ytiiksektir. Alan yazin incelendiginde, kisileraras1 6z
yeterlik algilarmin, sinif mevcuduna gore anlamli bir farklilik oldugunu
belirten arastirmalara rastlanmaktadir. Raudenbus, Rowan ve Cheong
(1992)'un yaptiklar1 arastirmanin bulgularina gore, 6gretmenlerin kala-
balik smiflarda ¢ok yiiksek seviyede yeterlik gosterdikleri bulunmustur.
Boylece, aragtirmacilar 6gretmenlerin yeterliklerini anlamak igin onlar1
‘yiiksek’ ya da “‘diistik” yeterlik gruplar1 seklinde siniflamak yerine 6gret-
menler arasindaki farkliliklarin tizerinde durulmas: gerektigini vurgula-
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mislardir. Yilmaz ve Cokluk Bokeoglu (2008) da yaptiklar: ¢alisma sonu-
cunda, kisileraras1 6z yeterlik algilarinin, smif mevcuduna gore anlaml
bir farklilik oldugu sonucuna ulasmistir. Ancak, 6gretmenlerin kisilerar-
as1 0z yeterlik algilariin sinif mevcuduna gore farklilasmadigini belir-
leyen calismalar da vardir. Cimen (2007), Secer (2011) Ogretmenlerin
kisilerarasi 6z yeterlik algilar1 tizerinde sinif mevcudu faktoriiniin anlaml
etkilerinin olmadig1 sonucuna ulasilmiglardir. Anilan ¢alismalardan elde
edilen bulgular, bu arastirmadan elde edilen bulgularla celismektedir.
Cimen (2007), yaptig1 calismada Ogrenci sayisina gore Ogretmenler
arasinda 6z yeterlik algis1 agisindan anlamli bir farklilik bulunmamustir.
Ercan (2007) da smf Ogretmenlerinin 06z yeterlilik diizeylerini
karsilastirmak amaciyla yaptigi calismasinda 6gretmenlerin fen bilgisi 6z
yeterliliginin sinif mevcudu degiskeni agisindan bir farklilik gostermedigi
sonucuna varmigtir.

Smif 0gretmenlerinin Orgiitsel giiven algilarinin sinif mevcutlarina
gore farklilasmasina iliskin sonugclar incelendiginde, siif mevcutlar
acgisindan anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Buna gore, ¢alisan-
lara duyarlilik alt boyutunda 31 ve tizerindeki siif mevcuduna sahip olan
ogretmenlerin Orgiitsel giiven algilarinin, 20’den az smif mevcuduna sa-
hip o6gretmenlere gore yiiksektir. Benzer sekilde iletisim ortami alt
boyutunda da 31 ve {izerindeki sinif mevcuduna sahip olan 6gretmenlerin
20’den az smif mevcuduna sahip 6gretmenlere gore ¢alisanlara duyarlilik
algilar1 ytiiksektir. Literetiir incelendiginde, arastirma bulgumuzu
destekleyen calismalara rastlanmamaistir. Cokluk Bokeoglu ve Yilmaz
(2008) tarafindan yapilan bir ¢alisma da ise arastirma bulgularimizin
aksine; Ogretmenlerin Orgiitsel giiven diizeyi Ogrenci sayismna gore
karsilagtirildiginda, okuldaki 6grenci sayisi azaldikga, genel anlamda
orgtitsel giivenin arttig1 sonucuna ulasilmistir

Aragtirma sonucunda smif 6gretmenlerinin kisiler aras1 6z yeterlilik al-
gilariile orgiitsel giiven algilar1 arasinda tiim alt boyutlar agisindan pozitif
yonde bir iliskinin oldugu saptanmustir. Alt boyutlar acisindan; sinif
ogretmenlerinin kisiler aras1 6z yeterlilik inanc1 alt boyutlarindan sinif
yonetimine iliskin 6z yeterlilik algisi ile orgiitsel giiven alt boyutlarindan
calisanlara duyarlilik, yoneticiye giiven, yenilige aciklik ve iletisim ortami
alt boyutlarinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir iliskinin oldugu

OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalart Dergisi ¢ 71



Ayse Ece Yorganci - Hasan Bozgeyikli

saptanmustir. Siif 6gretmenlerinin kisiler arasi 6z yeterlilik inanci alt
boyutlarindan idarecilerden elde edilen destege iliskin 6z yeterlilik algisi
ile orgiitsel giiven alt boyutlarindan ¢alisanlara duyarlilik, yoneticiye
gliven, yenilige aciklik ve iletisim ortamu alt boyutlarinda pozitif yonde ve
orta diizeyde bir iliski bulunmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin kisiler arasi
o0z yeterlilik inanc alt boyutlarindan meslektaslardan elde edilen destege
iliskin 6z yeterlilik algisi ile rgiitsel giiven alt boyutlarindan ¢alisanlara
duyarlilik, yoneticiye giiven ve yenilige aciklik alt boyutlarinda pozitif
yonde ve diistik bir iliski oldugu bulunmustur. Bununla birlikte iletisim
ortamu alt boyutunda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iligkinin oldugu
saptanmustir. Sinif 6gretmenlerinin kisiler arasi 6z yeterlilik inanclari ile
orgiitsel gliven algilar arasindaki iligkinin pozitif yonde olmasi 6z yeter-
lilik algisiin  oOrgiitsel giiven algisimi olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir. Buradan 6z yeterlilik algilar1 yiiksek olan smif 6gretmen-
lerinin Orgiitsel gliven algilarinin da yiiksek olacag1 sonucuna ulagilabilir.
Smif 6gretmenlerinin kisileraras: 6z yeterlilik algilar ile orgiitsel giiven
algilar1 arasindaki pozitif yonlii iliski sinif 6gretmenlerinin orgiitleriyle
olan iligkileri hakkinda bazi ipuglar1 vermektedir. Sinif yonetimine iliskin
0z yeterlilik inanglar yiiksek olan simif 6gretmenlerinin orgiitsel giiven
algilarinin da pozitif yonde arttig1 sdylenebilir. Sinif yonetimi sadece siuf
ogretmenleri agisindan degil birgok branstaki 6gretmenler agisindan da
ciddi bir kayg1 kaynagidir. Sinif yonetiminde basarili olan 6gretmenlerin
ogretmenlik mesleginin bir¢ok alaninda da basar1 gosterdikleri sdylene-
bilir. Kisileraras1 6z yeterlilik algisinin bir diger bileseni olan idarecil-
erden elde edilen destek de orgiitsel giivenin olugsmas: ve stirdiiriilmesi
agisindan son derece énemlidir. Okul yoneticilerinin 6gretmenlere verdi-
kleri destek oldukca oOnemlidir. Yaptiklar1 islerde idare tarafindan
desteklendiklerini hisseden 6gretmenlerin kendilerini giivende hissetti-
kleri soylenebilir. Olumlu okul ikliminin olugsmasinda mesleki da-
yanisma, iletisim, orgiitsel destek gibi bircok degisken etkilidir. Meslektas
dayanigsmas: ve destegi de bu olumlu iklimi besleyen etkenlerden biri-
sidir. Idarecilerinden ve meslektaslarindan destek saglayan 6gretmenlerin
0z yeterliliklerinin ve 6z giivenlerinin arttif1, kendilerine giivenleri
yliksek olan 6gretmenlerin de 6grenci basarisi tizerinde etkili oldugu goz
oniine alindiginda 6gretmenler agisindan 6z yeterlilik algis1 ve orgiitsel
glvenin onemi daha iyi anlasilacaktir. Nitekim ilgili alan yazinda 6z
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yeterlik algis1 yiiksek 6gretmenlerin en etkili 6gretim etkinliklerini siuf
icinde uyguladiklari, 6grenme giicliigti ceken 6grencilere daha fazla za-
man harcadiklar1 ve 6grencilerin 6grenme stirecine daha aktif bir bicimde
katilarak  kendi  Ogrenmelerinin  sorumlulugunu  {istlenmelerini
sagladiklar1 belirtilmektedir (Caprara, Barbaranelli, Steca ve Malone,
2006; Ross ve Gray,2006). Alan yazin incelemesi sonucunda simuf dgret-
menlerinin kisileraras:1 0z yeterlilik algilar1 ile Orgiitsel giiven algilar
arasindaki iliskiyi inceleyen baska bir c¢alismaya rastlanmamistir.
Bununla birlikte Kesen ve Akytiz (2015) tarafindan iiniversite 6grencileri
tizerinde yapilan bir arastirmada iiniversite dgrencilerinin akademik 6z
yeterlik algilarmin orgiitsel giiveni olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulasilmistir. Yani Ogrenciler akademik olarak kendilerini basarili
gordiikge tiniversite yonetimine ve 6grenci arkadaslarina olan giivenleri
artmaktadir. Oz yeterlilik inancimin artirilmast kisilerin 6rgiitlerine duy-
duklar1 giiveni de artirmaktadir. Smif 6gretmenlerinin kisilerarasi 6z
yeterlilik algilari ile orgiitsel giiven algilar1 arasindaki iliski genel olarak
degerlendirildiginde olumlu bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Buna
gore kisiler aras1 6z yeterlik algilarinin yiiksek olmasi durumunda orgii-
tsel gliven algilarinin de yiikselmesi beklenir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin
kisiler aras1 6z yeterlik algilarmi yiikseltmek amaciyla alinacak énlemlerin
orgiitsel giiven algilarmi da yiikseltecegi soylenebilir. Bireylerin
yasaminda kalici izler birakan sinif 6gretmenlerinin orgiitsel giiven al-
gilar1 ve 6z yeterlik algilarinin yiiksek olmasinin gerek kisisel gerekse top-
lum hayatina saglayacagi katkilar goz oniinde bulundurulmalidir. Bunun
icin 6zel giinlerde yapilan kutlamalar, ziyaretler, taziye sunma gibi infor-
mal etkinliklere daha ¢ok yer verilerek iletisim kanallarinin
zenginlestirilmesi yoluyla 6gretmenlerin 6z yeterlik algilar yiikseltile-
bilir.
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Oz

Bu arastirma, genel tarama modelinde olup, calismanin amaci, Giresun ilinde 2014-2015 egitim-
ogretim yilinda 63renim gormekte olan adolesanlarin akademik erteleme davramglarimin cinsiyet,
sumif diizeyi, boliim tercihleri ve akademik basart durumlarina gore incelenmesidir. Caligmada, veri
toplama aract olarak aragtirmacilar tarafindan olusturulan Kisisel Bilgi Formu ve 6grencilerin akad-
emik erteleme davramglar: belirlemek amaciyla, Cakici (2003) tarafindan gelistirilen “ Akademik Er-
teleme Olgegi” kullamilmistir. Calismada istatistiksel analiz olarak, frekans dagilimi, Bagimsiz Gru-
plar icin T testi, Anova, Korelasyon, Basit ve Coklu Regresyon Analizi kullamlmigtir. Arastirmanin
bulgulari, 63rencilerin akademik erteleme egilimlerinin cinsiyet, sumf diizeyi, boliim ve akademik
bagsart diizeylerine gire farklilagtigin gostermektedir. Regresyon analizi akademik erteleme ile akad-
emik basart arasinda negatif bir iliski oldugunu gostermektedir. Akademik erteleme davramgina
iliskin yordayicimodel, deZiskenler icerisinde en fazla katkuy sinif diizeyi ve akademik bagar: duru-

munun sagladigim gostermektedir. Bulgular literatiir cercevesinde yorumlanmgtir.

Anahtar Kelimeler: Akademik erteleme, akademik basari, adolesan
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Analysis of The Academic Procrastination Be-
haviors of Adolescents in Terms of Certain
Variables

Abstract

This study has a general screening model and its purpose is to analyze the academic procrastination
behaviors of the adolescents studying in the province of Giresun in the 2014-2015 academic year in
terms of their gender, class level, branch selection, and academic success status. The Personal Infor-
mation Form created by the researchers and the “Academic Procrastination Scale” developed by
Cakact (2003) to determine the academic procrastination behaviors of students were used in the study
as data collection instruments. Frequency distribution, T test for Independent Groups, Anova, Cor-
relation, Simple and Multiple Regression Analysis were utilized as statistical analysis of the study.
Study findings show that the academic procrastination tendencies of students vary according to gen-
der, class level, branch, and academic success levels. Regression Analysis indicates a negative corre-
lation between academic procrastination and academic success. The predictor model on the academic
procrastination behavior shows that the biggest contribution among the variables was made by the
class level and academic success status. The findings were interpreted within the context of the liter-

ature.

Keywords: Academic procrastination, academic success, adolescent
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Giris

Bireyin yetki alanina giren davramslari yapmasi ve {iizerine diisen
gorevleri tamamlamasi sorumluluk gostergeleridir. Sorumluklarin yerine
getirilmesi bagarmin 6n kosullarindan birisidir. Ogrencilerin kendilerine,
ailelerine, topluma ve dogaya karsi sorumluluklar1 vardir. Sorumluklarin
zamaninda yerine getirilmesi diirtiileri engelleyebilme/erteleyebilme,
planlama, zaman yonetimi ve oncelik sirasina konulmus hedefler belir-
leyebilme gibi becerilere baghdir. Sorumluklarin yerine getirilmesini en-
gelleyen faktorlerden baslicasi erteleme egilimidir. Erteleme egilimi, za-
maninda yapilmasi gereken ve onceligi olan bir isi gereksiz yere gecik-
tirme ya da son ana birakmaya yonelik bir egilimdir (Knaus, 1998; Mil-
gram, Mey-Tal ve Levison, 1998).

Erteleme kavrami bir¢ok kuram tarafindan agiklanmaya calisilmustir.
Psikoanalitik kuram ertelemeyi bireyin 6zellikle tehdit olarak algiladig:
durumlara iliskin egonun bir savunma mekanizmasi olarak kaginma dav-
ranist sergilemesi (Freud, 2013; Ferrari, Johnson ve McCown, 1995), dav-
ranisgl kuram, kisilere kisa donemli haz saglayan 6grenilmis bir davranig
(Lamba, 1999), bilissel davranisgt yaklasim,mantiksiz korkular, akilc
olmayan inanglar ve kendine yonelik elestirilerle iligkili bir durum (Ellis
ve Knaus, 1977), sosyal 6grenme kurami ise 6zdiizenleme ve 6zyeterlilik
inancglar1 bakimindan diistikliikle karakterize olan “kendini diizenleme
modeliyle” aciklamaktadir (Bandura, 1986).

Ogrencilerin erteleme davramsi gosterdikleri durumlarin basinda
akademik konular gelmektedir. Akademik erteleme davranisi, derslere
katilma, verilen ev 6devlerini yapma, sinavlara calisma gibi akademik
alanda onemli ve tarihli bir aktivitenin geciktirilmesive tiim gorevlerin
son dakikaya birakilmasidir (Burka ve Yuen, 1983; Solomon ve Rothblum,
1984; Ferrari, 2001; Akbay,2009; Kandemir, 2012). Arastirmalar akademik
ertelemenin akademik basar1 diistikliigti (Fritzsche, Young ve Hickson,
2003; Wang ve Englander, 2010), kisilik tipi ve karar verme giicligii
(Eerde,2003), motivasyon eksikligi (Lee,2005; Franziska, Manfred ve
Stefan, 2007), tembellik (Burka ve Yuen, 1983), zaman yonetimi becerisi
yetersizligi (McCown, Petzel ve Rupet, 1987), etkili olmayan 6grenme
stratejileri (Chissom ve Iran-Nejad, 1992), risk alma davranisi, sorumluluk
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duygusu (DiazMorales, Cohen ve Ferrari, 2008), bilissel yiiklemeler
(Yaakub, 2000), 6zyeterlik (Haycock, McCarthy ve Skay, 1998; Steel, 2007),
ve diisiik benlik saygisi (Eerde, 2003; Klassen, Krawchuk ve Rajani, 2007)
gibi degiskenlerle iligkili oldugunu gostermektedir.

Erteleme davranisi oldukca yaygin olarak goriilen bir problem duru-
mudur (Onwuegbuzie, 2004). Yurtdisinda yapilan ¢alismalar lise ve tini-
versite Ogrencilerinin yaridan fazlasinin akademik erteleme davranisi
gosterdigini ortaya koymaktadir (Potts, 1987; Damacela, Tindale ve Balca-
zar, 2000; Day, Mensink ve O’Sullivan, 2000; Ferrari, O’Callaghan ve
Newbegin, 2005). Tiirkiye’de yapilan calismalarda da erteleme davranis:
oldukca yaygin bulunmustur. Balkis ve Duru (2009) tiniversite 6grencile-
rin yaklagik %23'niin, Uzun Ozer (2009) lise 8grencilerinin % 54’iiniin aka-
demik erteleme davranisinda bulundugunu belirtmislerdir.

Akademik erteleme davranigi sergileyen bireyler, basta akademik
basarisizlik olmak {iizere ders devamliiginda aksama, zor derslerde
diisiik performans sergileme ve okulu birakma gibi birgok olumsuz sonug
ile kargilasmaktadir (Knaus, 1998). Akademik erteleme ile basar1 durumu
arasinda iligkinin arastirildigi calismalarda erteleme ile akademik bagar1
arasinda negatif bir iliskinin varligi belirlenmistir (Anthony veOwens,
1997; Cakici, 2003; Ekinci, 2011; Seo, 2012; Balkis, 2013). Yine adolesan
ogrenciler lizerine yapilan ¢alismalarda ertelemeci 6grencilerin sosyal
medyada daha fazla vakit harcadiklar1 ve akademik ortalamalarinin daha
diisik oldugu (Akdemir, 2013), akademik erteleme davrans ile
Ogrenilmis caresizlik arasinda negatif iliski oldugu ve 9. smif 6grencil-
erinin iist smif diizeylerine gore daha fazla erteleme davramisi1 gosterdi-
kleri belirtilmistir (Ekinci, 2011).

Akademik erteleme davranisinin cinsiyet ile iligkisini gosteren bulgu-
lar ise gesitlilik gostermektedir. Cinsiyetler arasinda anlamli farkliliklar
olmadigini (Kachgal, Hansen ve Nutter, 2001; Aydogan, 2008; Uzun Ozer,
2009) ortaya koyan galismalar oldugu gibi erkek 6grencilerin kiz 6gren-
cilere oranla daha fazla erteleme davranisi igerisinde oldugunu (Jackson,
2002; Balkis, Bulus, Duru ve Duru, 2006; Ekinci, 2011; Zakeri, Esfahani ve
Razmjoee, 2013) ve kiz 6grencilerin daha fazla ertelemeci oldugunu bild-
iren sonuglara da (Washington, 2004) rastlanilmaktadir.

Ogrenim goriilen boliimlerin, egitsel alanimin (sozel, sayisal, esit
agirlik) farkli olmasi ve buna yonelik 6devler, uygulamalar, sinavlar veya
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projelerin azlig1 ya da ¢oklugu akademik erteleme davranisinin goriilme-
sinde etkili olabilir (Berber Celik ve Odaci, 2015). Balkis (2007) {iniversite
ogrencileri tizerinde yiriittiigli calismasinda sozel ve esit agirlik puan tii-
riine gore Ogrenci alan boliimlerde 6grenim goren Ogrencilerin sayisal
puan tiirtine gore Ogrenci alan bolim Ogrencilerinden daha yiiksek
diizeyde erteleme egilimi gosterdikleri belirlemistir.

Adolesanlarda goriilen erteleme egilimi ileriki yillarda iistesinden
gelinmesi zor bir aliskanliga doniisebilir (Owens&Newbegin, 1997, Akt:
Uzun Ozer, 2009). Erteleme egilimi diizeyi yiiksek olan 6grencilerin isle-
rini son ana birakmasi, onlar1 kisith zaman iginde calismaya zorla-
maktadir. Zaman baskis1 altinda ve geg saatlerde ¢alisma aligkanlig uy-
kusuzluga; yeterince uyuyamama ise konsantrasyon giigliiklerine neden
olabilir (Balkis ve ark., 2006). Erteleme davranisi dogrudan akademik
basar1 problemlerine ve dolayli olarak da diisitk benlik saygisi
gelistirmeye, aile i¢ci problemler yasamaya ve gelecegini istedigi gibi
bicimlendirme giicliigiine de neden olabilir.

Akademik erteleme davranisinin sikligi ve bireylere kayiplar
distiniildiigiinde yordayici faktorlerin belirlenmesi 6nemli goriilmekte-
dir. Bu faktorlerin belirlenmesi 6nleyici rehberlik faaliyetlerinin planla-
masina da katki saglayabilecektir. Bu ¢alisma yordayic faktorlerin belir-
lenmesi, egitsel-kisisel ve Onleyici rehberlik ¢alismalar1 icin 6n veriler
olusturmasi acisindan 6nemlidir.

Adolesanlarda akademik erteleme davranisimi yordayici faktorlerin
belirlenmeye ¢alisildig1 bu arastirmada;

1. Akademik erteleme egilimi cinsiyete gore farklilasmakta midir?
Akademik erteleme egilimi sinif diizeyine gore farklilasmakta
midir?

3. Akademik erteleme egilimiogrenim goriilen boliime gore
farklilasmakta midir?

4. Akademik basar ile akademik erteleme diizeyi arasinda iligki var
midir? sorularina yanit aranmaistir.

84 ¢ OPUS ©Uluslararasi Toplum Arastirmalari Dergisi



Levent Yayci - Thsan Diismez

Yontem
Arasgtirma Modeli

Bu arastirma, genel tarama modelinde olup, arastirmanin bagimsiz ve
bagimh degiskenleri arasinda iliskisel tarama yapilmistir. Tliskisel tarama
modeli, “...iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim
varligini ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleri”
seklinde tanimlanabilir (Karasar, 2007).

Evren ve Omeklem

Aragtirmanin 6rneklemi 2014-2015 6gretim yili Giresun ili merkezde
ogrenim gormekte olan genel lise diizeyinde ti¢ farkli okuldan seckisiz
olarak secilen 309 6grenciden olugsmaktadir (N=2075). Evrenin biiytikligii
de gozoniinde bulundurularak %90 giiven araliginda 240 kisilik 6rneklem
biiyiikliigiiniin yeterli oldugu belirlenmistir. Bu nedenle 6rneklem grub-
unu olusturan 309 kisiden saglanan verilerin arastirma igin yeter sayida
oldugu anlagilmastir.

Aragtirma Grubu

Arastirma grubu lise 6grencilerinden tesadiifi yontemle segilen 309 6gren-
ciden olusmaktadir.

Tablo 1. Ogrencilerin Cinsiyet Ozellikleri Bakimindan Dagilim

Olgiim Yigilmal
Frekans Yizde Yiizde Yiizde
Gegerli  Erkek 127 41,1 41,1 41,1
Kiz 182 58,9 58,9 100,0
Toplam 309 100,0 100,0

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  cinsiyet bakimindan frekans
dagilimlarina bakildiginda %41.1’i erkek (127 kisi) ve %58.9'u kiz (182
kisi) 6zelliktedir.
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Tablo 2. Ogrencilerin Boliimlere Gére Dagilimi

Olciim Yigilmali
Frekans Yiizde Yiizde Yiizde
Gegerli genel dersler 57 18,4 18,4 18,4
MF 149 48,2 48,2 66,7
™ 92 29,8 29,8 96,4
TS 11 3,6 3,6 100,0
Toplam 309 100,0 100,0

Aragtirmaya katilan  Ogrencilerin  boliim  bakimindan  frekans
dagilimlarina bakildiginda %18.4’ii Genel dersler (57 kisi), %48.2'si Ma-
tematik-Fen (149 kisi), %29.8'i Turkce-Matematik (92 kisi) ve %3.6’s1 Tii-
rkce-Sosyal (11 kisi) 6zelliktedir.

Tablo 3. Ogrencilerin Sinif Diizeylerine Gore Dagilim

Olgiim Yigilmali
Frekans Yiizde Yiizde Yiizde
Gegerli 9 siuf 57 18,4 18,4 18,4
10 sinf 113 36,6 36,6 55,0
11 siaf 76 24,6 24,6 79,6
12 sif 63 20,4 20,4 100,0
Toplam 309 100,0 100,0

Aragtirmaya katilan ogrencilerin siuf diizeyleri bakimindan
frekans dagilimlarma bakildiginda %18.4'ti dokuzuncu siuf (57 kisi),
%36.6"s1 onuncu smif (113 kisi), %24.6"s1 onbirinci sinf (76 kisi) ve %20.4"1
onikinci siif (63 kisi) 6zelliktedir.

Veri Toplama Araclarn
Kisisel Bilgi Formu
Aragtirmada katilimcilara, arastirmacilar tarafindan hazirlanan cinsiyet,

yas, 0grenim gordiikleri alan ve akademik basar1 ortalamasini igeren sor-
ularin bulundugu kisisel bilgi formu uygulanmustir.
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Akademik Erteleme Olgegi

Ogrencilerin akademik erteleme davramslari belirlemek amaciyla Cakici
(2003) tarafindan gelistirilen “Akademik Erteleme Olgegi” kullanilmistir.
Akademik Erteleme Olgegi, dgrencilerin 6grenim yagantilarinda yap-
makla sorumlu olduklar1 gorevleri iceren (ders ¢alisma, smavlara hazir-
lanma, proje hazirlama gibi) 12 olumsuz, 7 olumlu olmak iizere 19
ifadeden olusmaktadir. Bu Olcekte yer alan ifadelere verilen tepkiler “beni
hi¢ yansitmiyor”, “beni ¢ok az yansitiyor”, “beni biraz yansitiyor”, “beni
cogunlukla yansitiyor”, “beni tamamen yansitiyor” biciminde olmak
iizere bes basamakli Likert tipinde derecelendirilmektedir. 1, 2, 4, 7, 11,
13,17. maddeler olumsuzdur ve puan hesaplamasinda bu maddelerin tersi
alinarak puanlama yapilmaktadir. Olgekten elde edilen yiiksek puanlar,
akademik erteleme davranisinin oldugunu gostermektedir. Akademik er-
teleme Olgeginin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .92 olarak bulun-
mustur. Olgegin birinci faktdrii igin hesaplanan Cronbach Alpha katsayisi
.89; ikinci faktorii icin hesaplanan Cronbach Alpha katsayisi .84 diir.
Spearman Brown iki yarim test giivenirligi, 10 maddelik birinci yarim test
i¢in .87, 9 maddelik ikinci yarim test icin .86 olmak tizere toplam .85 olarak
hesaplanmustir.

Akademik Erteleme Olgeginin 65 lise 6grencisine on yedi giin ara ile uy-
gulanmasindan hesaplanan test-tekrar korelasyon katsayisi .89 olarak
bulunmustur. Olgegin test-tekrar test giivenirlik katsayisi 1. faktor igin .80,
2. faktor igin .82 olarak hesaplanmistir (Cakici, 2003). Bu ¢alisma igin
Cronbach Alpha katsayisi .82 bulunmustur.

Tablo 4. Akademik Erteleme Olcegi Giivenirlik Analizi

Cronbach's Alpha
Based on Stand-
ardized
Cronbach's Alpha Items N of Items
,825 ,827 19
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Akademik erteleme egilimi puan ortalamalarmin, cinsiyete gore
karsilastirlmasinda ortalamalar arasindaki farkin anlaml diizeyde olup
olmadigini incelemek i¢in Bagimsiz Gruplar T testi (Independent Samples
T Test) kullanilmistir. Akademik erteleme egilimi puan ortalamalarinin,
smif diizeyi, akademik basar1 ve boliimlere gore karsilastirilmasinda Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) kullanilmig; gruplar arasi farkin
kaynagini belirlemek iizere Bonferoni Testi kullanilmistir. Degiskenler
arasindaki iliskilerin belirlenmesinde, Pearson Momentler Carpimi Ko-
relasyon Katsayisindan, bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni
yordayipyordamadiklariigin ise tekli ve coklu regresyon analizinden
yararlanilmistir. Analizlerde manidarhik diizeyi 0.05 olarak kabul
edilmistir.

Bulgular

Dagilimin Normalligi
Tablo 5. Normallik Testi Sonuglar

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic Df Sig. Statistic Df Sig.
I:ﬁiﬁi lgklﬁ ;i ,044 309 ,200] ,994 309 ,273]

Normallik analizi sonucunda veri dagiliminin normallik gosterdigi gortil-
miis bu nedenle parametrik istatistik analizleri kullanima tercih edilmistir.

Ogrencilerin Akademik Erteleme Egilimlerinin Cinsiyet Degiskenine
Gore Farklilagip Farklilasmadigina iliskin Bulgular
Tablo 6. Ogrencilerin Cinsiyet Ozellikleri Bakimindan t Testi Sonuclart

cinsiyet N X S Sd T P

akademik er- Erkek 127 58,15 11,90 307 3,662 ,000
teleme egilimi Kadin 182 53,17 11,67
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Akademik erteleme egiliminin cinsiyet degiskenine gore farklilasip
farklilasmadigini belirlemek igin Bagimsiz Grup T Testi analizi
yapilmistir. Analizlerin sonucuna gore erkeklerin akademik erteleme
puan ortalamalarmin (; = 58.15) kiz ogrencilerinkinden (; =53.17) daha
yliksek oldugu ve bu farklilasmanin p<.001 diizeyinde anlaml oldugunu
goriilmektedir.

Ogrencilerin Akademik Erteleme Egilimlerinin Sinif Diizeyine Gore
Farklilagip Farklilasmadigina Iligkin Bulgular

Akademik erteleme egiliminin smif diizeyi degiskenine gore farkli olup
olmadigr “Tek Yonlii Varyans Analizi” (ANOVA) ile incelenmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Akademik Erteleme Puanlarimin Sinif Diizeyine Gore Betimsel
Istatistikleri

Sinif Diizeyi N X SS

9 siuf 57 52,17 11,28
10 siaf 113 52,97 10,47
11 sinif 76 53,52 11,34
12 simaf 63 64,06 12,08
Toplam 309 55,22 12,00

Analiz sonuglarma gore 6grencilerin akademik erteleme egilimlerinin
siif diizeylerine gorearalarindaki farkin anlamli oldugu goriilmiistiir (F=
16,665; p< .001). Gruplar arasindaki anlamli farkin kaynagini belirlemek
icin yapilan ¢oklu kargilastirma testinde homojenligin saglandig belir-
lenmis (p>.05) bu nedenle ¢oklu karsilastirma testlerinden Bonferoni
Coklu Karsilagtirma Testi uygulanmustir.

BonferoniTesti'nin sonuglaria gore bu fark 6grencilerden “12. sinif”
diizeyinde olanlarin akademik erteleme ortalamalarinin “11. smf”, “10.
smif” ve ”9. siif” diizeylerinde olanlarin akademik erteleme ortalama-
larindan fazla olmasindan kaynaklanmaktadir.
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Tablo 8. Ogrencilerin Simif Diizeylerine Gére Akademik Erteleme Egilimi Puanlar
Anova Sonuglar

Anlaml
Kareler Kareler Fark
toplami Sd Ortalamas F p

12.S1mf-
Gruplar Aras1  6243,733 3 2081,244 16,655 ,000 11.S1muf
Gruplar Ici 38113,859 305 124,963 12.S1mf-
Toplam 10.S1uf
44357,592 308 12.Sinaf-
9.S1muf

Ogrencilerin Akademik Erteleme Egilimlerinin Boliimlere Gore
Farklilasip Farklilasmadigina iligkin Bulgular

Akademik erteleme egiliminin boliim degiskenine gore farkli olup olma-
dig1 “Tek Yonlii Varyans Analizi” (ANOVA) ile incelenmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin Akademik Erteleme Puanlarimin Boliimlerine Gore Betimsel
Istatistikleri

Boliimler N X SS

Genel dersler 57 52,1754 11,28071
MF 149 53,6644 11,43762
™ 92 59,1848 12,53034
TS 11 59,0000 10,44031
Toplam 309 55,2233 12,00076

Analiz sonuclarina gore Ogrencilerin akademik erteleme egilimlerinin
boliimlere gore aralarindaki farkin anlamli oldugu goriilmiistiir (F= 6,052;
p< .005). Gruplar arasindaki anlamli farkin kaynagin belirlemek icin
yapilan ¢oklu karsilastirma testinde homojenligin saglandig: belirlenmis
(p>.05) bu nedenle ¢oklu karsilastirma testlerinden Bonferoni Coklu
Karsilastirma Testi uygulanmaistir.

BonferoniTesti'nin sonuclarina goére bu fark o6grencilerden “TM”
boliimiinde olanlarin akademik erteleme ortalamalarinin “Genel Dersler”
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boliimiinde olanlardan ve yine “TM” béliimiinde olanlarin akademik er-
teleme ortalamalarinin “MF” boliimiinde olanlarin ortalamalarindan fazla
olmasindan kaynaklanmaktadir.

Tablo 10. Ogrencilerin Boliimlerine Gore Akademik Erteleme Egilimi Puanlari Anova
Sonuglar

Anlaml
Kareler Kareler Fark
toplami Sd Ortalamasi F p
TM-Genel
Gruplar Aras1  2492,266 3 830,755 6,052 ,001 Dersler
Gruplar Igi 41865,326 305 137,263 TM-MF
Toplam 44357592 308

Ogrencilerin Akademik Erteleme Egilimlerinin Akademik Basari
Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigina iliskin Bulgular

Akademik erteleme egiliminin akademik basar1 degiskenine gore farkl
olup olmadig1 “Tek Yonlii Varyans Analizi” (ANOVA) ile incelenmistir.

Tablo 11. Ogrencilerin Akademik Erteleme Puanlarinin Basar: Diizeylerine Gére Be-
timsel Istatistikleri

Basar1 Diizeyi N T SS
Cok Yiiksek 116 52,7759 12,79136
Yiiksek 174 56,2011 11,38551
Orta 19 61,2105 9,34867
Diistik - - -
Toplam 309 55,2233 12,00076

Analiz sonuglarina goredgrencilerin akademik erteleme egilimlerinin
akademik basar1 diizeyleri bakimindan aralarindaki farkin anlaml
oldugu gortlmiistiir (F=5,511; p<.005). Gruplar arasindaki anlamli farkin
kaynagini belirlemek icin yapilan ¢oklu karsilastirma testinde homo-
jenligin saglandig1 belirlenmis (p>.05) bu nedenle ¢oklu karsilastirma tes-
tlerinden Bonferoni Coklu Karsilastirma testi uygulanmistir. Bonferoni
testinin sonuclaria gore bu fark 6grencilerden “orta basar1” diizeyinde
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olanlarin akademik erteleme ortalamalarinin “gok ytiiksek basar1” diizey-
inde olanlardan fazla olmasindan kaynaklanmaktadir.

Tablo 12. Ogrencilerin Akademik Basart Diizeylerine Gore Akademik Erteleme
Egilimi PuanlariAnova Sonuglart

Kareler Kareler Anlaml
toplami Sd Ortalamasi F p Fark
Gruplar Arast 215 300 2 771,151 5,511 s  Orta-Gok
Yiiksek

Gruplar Igi 42815,290 306 139,919
Toplam 44357,592 308

Korelasyon Analizi

Arastirmanin hipotezlerine iliskin olarak akademik erteleme egilim-
lerinin; cinsiyet, sinif diizeyi, boliimii ve akademik basari ortalamasi ile
iligkisini belirlemek icin korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Analiz
sonuglarina gore akademik ertelemenin sinif diizeyleri bakimindan siif
diizeyi 1 ile diisiik diizey negatif yonde anlamli (r= -.121 p< .05) ve smif
diizeyi 2 ile diisiik diizey negatif yonde anlamli (r= -.143 p< .01) ve smuf
diizeyi 4 ile orta diizey pozitif yonde anlamli (r=.373 p< .001) ; okuldaki
boliim bakimindan TM béliimii ile diisiik diizey pozitif yonde anlamli (r=
.215 p<.001) ve MF boliimii ile diisiik diizey negatif yonde anlamh (r= -
126 p< .05) ve Genel Dersler boliimii ile diisiik diizey negatif yonde an-
lamli (r=-.121 p<.05); akademik basar1 ortalamasi bakimindan ¢ok ytiksek
basar ile diisiik diizey negatif yonde anlamli (r= -.158 p< .005) ve orta
basar1 diizeyi ile diisiik diizey pozitif yonde anlamli (r= .128 p< .05);
cinsiyet bakimindan kiz olma ile diisiik diizey negatif yonde anlaml (r= -
.205 p< .001) ve cinsiyet bakimindan erkek olma ile diisiik diizey pozitif
yonde anlaml (r=.205 p<.001) iligski oldugunu gostermistir.
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Tablo 13.Korelasyan Sonuclar

akademik erteleme

egilimi
TS PearsonCorrelation ,061
Sig. (1-tailed) 144
N 309
™ PearsonCorrelation ,215™
Sig. (1-tailed) ,000
N 309
MF PearsonCorrelation -, 126"
Sig. (1-tailed) ,014
N 309
Genel Dersler PearsonCorrelation - 121"
Sig. (1-tailed) ,017
N 309
sinifl PearsonCorrelation -, 1217
Sig. (1-tailed) ,017
N 309
sinif2 PearsonCorrelation -,143”
Sig. (1-tailed) ,006
N 309
sinif3 PearsonCorrelation -,081
Sig. (1-tailed) ,078
N 309
sinif4 PearsonCorrelation ,373™
Sig. (1-tailed) ,000
N 309
Cinsiyet PearsonCorrelation -,205™
Sig. (1-tailed) ,000
N 309
Basarigokyiiksek PearsonCorrelation -, 158"
Sig. (1-tailed) ,003
N 309
Basariyiiksek PearsonCorrelation ,093
Sig. (1-tailed) ,052
N 309
Basariorta PearsonCorrelation ,128°
Sig. (1-tailed) ,012
N 309
akademik erteleme egilimi PearsonCorrelation 1
Sig. (1-tailed)
N 309
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Regresyon Analizi

Aragtirmamizin amacina uygun olarak akademik erteleme egiliminin,
akademik basar1 ortalamasi tizerine etkisini yordamak igin Dogrusal Re-
gresyon Analizi yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda akademik er-
teleme egiliminin akademik basar1y1 (8=-.201 p<.001) anlaml diizeyde ve
olumsuz olarak yordadigi gortalmistir, R=0.201, R>=0.042,
F(1,308)=12.936, p<.001. Akademik basariya iligkin toplam varyansmn %
4tintin akademik erteleme davranisi ile agiklandig: ifade edilebilir.

Tablo 14. Akademik Erteleme- Akademik Bagar1 Basit Regresyon Sonuglart

Degisken B S.H. B T P
(Constant) 88,252 1,986 44,440 ,000
Akademik ,000

Ce . -, 126 ,035 -,201 -3,597
erteleme egilimi

R=0.201 R?=0.042 F(1,308)=12.936 p=.000

Bagimsiz Degiskenlerin Akademik Erteleme Egilimini Yordama Giicii

Bagimsiz degiskenlerin (cinsiyet, smif diizeyi, boliim, akademik basar1
ortalamasi) akademik erteleme egilimlerini yordama giictinii test etmek
icin Coklu Regresyon Analizi yapilmis ve elde edilen bulgular tablo 15'de
gosterilmistir.

Tablo 15. Akademik Erteleme Coklu Regresyon Analizi

Degisken B Standart B T P kili ~ Kismi
Hata r R

(Constant) 56,184 1,689 33,269  ,000

TS 5,270 3,479 081 1,515 131 ,061 ,087
MF -3,483 1,479 -145 -2,354 019 -,126 -, 135
sinifl -4,186 2,038 -,136 -2,063 041 -121 - 118
sinif3 -1,563 1,633 -,056 -957  ,339 -,081 -,055
sinif4 11,796 1,788  ,397 6,597 ,000 ,373 ,356
basarigokyiiksek -6,749 1,299 -273 -5,195 ,000 -,158 -,287
Basariorta 6,554 2,520 131 2,601 ,010 128 ,149
Cinsiyeterkek 3,440 1,206 -,141 -2,851 ,006 -,205 -,162

R= 0.530 R?=0.281 F(8,300)=14.664 p=.000
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Regresyon analizi sonuglar1 incelendiginde cinsiyet, boltim, sinif diizeyi
ve akademik basar1 diizeylerinin anlaml katki sundugu goriilmektedir.
(p<.001). Regresyon modeli incelendiginden en anlamli katkiy1 sinf
diizeyinin sundugu (8= .397 p< .001) goriilmiistiir. Bagimsiz degiskenler
birlikte, akademik erteleme egilimi toplam varyansinin yaklagik % 28'ini
aciklayabilmektedirler.

Regresyon analizine gore akademik ertelemenin yordanmasina iligkin re-
gresyon esitligi (matematiksel model) asagida verilmistir.

Akademik erteleme= 63,063+5,270TS- -3,483MF-  4,186SINIF1-
1,563SINIF3 + 11,796SINIF4-6,749 ASARI YUKSEK +6,554 BASARI
ORTA+3,440 CINSIYET ERKEK

Sonuc ve Oneriler

Arastirmanin sonuglar1 erkek 6grencilerin, kiz 6grencilere oranla daha
fazla erteleme davrams: sergiledigini gostermektedir. Alan yazin
incelendiginde daha once yapilan bir¢ok ¢alismada erkek 6grencilerin
daha fazla erteleme davranisi igerisinde oldugunu belirlenmistir (Jackson,
2002; Bozgeyikli, 2004; Balkis ve ark., 2006; Ekinci, 2011). Jackson (2002)’e
gore bu duruma bir neden toplumsal cinsiyet kaliplaridir. Ciinkii erkekler
akademik faaliyetleri toplumsal cinsiyet kaliplari ile tutarli olarak ¢ogu
zaman kiz isi olarak gormektedirler.

Aragtirmanin sonuglar1 12. sinif 6grencilerinin diger sinif diizeylerine
gore daha fazla erteleme davranis: sergiledigini gostermektedir. Cakici
(2003) ve Uzun Ozer (2009)in yaptigi calismalar egitim kademesi
bakimindan ileride olanlarin daha fazla akademik erteleme davranis: ser-
giledigini belirlemistir. Bu durum, yas degiskeni ile de agiklanmakta, yas
bakimindan biiyiik olanlarin daha fazla erteleme davranisi igerisinde
oldugu belirtilmektedir. Bununla birlikte adolesan 6grenciler {izerinde
Ekinci (2011) tarafindan yapilan ¢alisma da 9. smif 6grencilerin diger iist
smif diizeylerine gore daha fazlaca erteleme davranisi icerisinde oldugu
goriiliirken Akdemir (2013) tarafindan yapilan c¢alismada ise siuf
diizeyleri bakimindan anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir.
Aragtirmanin bulgular diistintildiigiinde bu durum, 12. sinif 6grencilerin
sinav kaygisi nedeniyle daha fazla erteleme davranisi iginde oldugu ya da
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smava doniik performans beklentilerini karsilamada daha fazla giigliik
cektikleri i¢in erteleme davranisi sergiledikleri yoniinde agiklanabilir.

Arastirmanin sonuglar1 akademik basaris1 orta diizeyde olan 6grencil-
erin daha fazla akademik erteleme davranisi sergiledigini gostermektedir.
Bu durum daha oOnce yapilan arastirmalarmn bulgulariyla tutarlilik
gostermektedir (Anthony ve Owens, 1997; Knaus, 1998; Cakici, 2003; Boz-
geyikli, 2010, Ekinci, 2011; Seo, 2012; Balkis, 2013). Ertelemeci bireylerin
akademik erteleme davranisi ile basar1 durumlar: arasinda negatif iliskiler
bulunmustur. Ferrari, Keane, Wolfe ve Beck (1998)'in belirttigine gore
basar1 skorlar1 diisiik 6grenciler hata yapma ve bagkalarinin onayini ala-
mama korkusu ile sik¢a erteleme davranis: sergilemektedir.

Aragtirmanin sonuclart MF boliimiinde olma ile akademik erteleme
davramsi sergileme arasinda negatif yonde bir iliski oldugunu
gostermektedir. Bu durum MF béliimii 6grencilerinin dort (4) farkli puan
tiiriinde puanlarinin hesaplanabilmesi ve bu sayede fazla alternatif soru
aralig1 secebilme olanaklar1 nedeniyle diger boliimlerden avantajli deger-
lendirmelerinden kaynaklanabilir. Ferrari ve ark. (1998)’e gore gorevin bi-
reyde rahatsizlik hissi uyandirmasi erteleme igin bir nedendir. Yine Fer-
rari ve Scher (2000) e gore 6grenciler karsilastiklar1 gorevi yetenekleri igin
bir tehdit olarak algiladiklarinda erteleme davranig: igerisine girmekte-
dirler. Bu nedenle MF 6grencileri spesifik alternatif soru alanlarinin fazla
olmasi hem de sayisal alanmin sinav sisteminde belirleyiciligini ve
yetenek ile bagdasiminin fazla olmasi nedeniyle erteleme davramisina
daha az bagvuruyor olabilirler.

Arastirma sonuglar1 akademik ertelemeye iliskin model igerisinde
bagimsiz degiskenlerden en fazla olumlu katkiy1 sinuf diizeyi bakimindan
4. siuf olma, cinsiyet bakimindan erkek olma, basar1 bakimindan orta
diizey olma ile agiklarken en fazla olumsuz katkiy1 ise basar1 bakimindan
cok yiiksek olma, sinif diizeyi bakimindan 1. siuf olma, béliim bakimin-
dan ise MF olma ile agiklamaktadir.

Akademik yasant1 siiresince 6grencilerin akademik performanslari
tizerinde olumsuz bir etkiye neden olan akademik erteleme davraniglarimi
etkileyen ve katki saglayan faktorleri belirlemek, 6grencilerin akademik
erteleme davranislarinin daha iyi anlagilmasina ve erken donem egitim
yasantilarinda onleyici egitim programlarmin gelistirilmesine yonelik
fayda saglayacaktir.
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Bu arastirma Giresun ilinde lise diizeyi bakimindan genel liseler
tizerinde yapilmis olmasi ile simrlidir. Benzer bir galismanin meslek
liseleri ve fen liselerini de dahil edecek bigimde farkli popiilasyonlarda
yapilmast Ogrencilerin akademik erteleme davramslarini yordayan
degiskenlerin anlasilmas1 bakimindan katk: saglayacaktir.

Akademik erteleme davranisi bireyin egitim yasantilar1 boyunca basta
akademik performansi olmak iizere benlik saygis1 ve psikososyal yonden
olumsuz etkilemektedir. Bu amagla erken donem egitim
yasantilarindadgrencilerin akademik erteleme davraniglarim1 yordayan
degiskenlerin anlasilmasi bakimindan erken ergenlik donemi 6grencileri
tizerine yapilacak arastirmalar fayda saglayabilir.
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Oz

Bu ¢alismanmn amact ilkogretim matematik dgretmenlerinin dgretim stili tercihlerine gire teknolojik
pedagojik alan bilgi diizeylerinin incelenmesidir. Bu amacla 178 ilkogretim matematik 6gretmeninin
ogretim stilleri, TPAB diizeyleri ve demografik ozellikleri ilgili dlcekler yardimi ile tespit edilmigtir.
Katilimcilarim TPAB diizeyleri ile 6gretim stilleri arasindaki iliskiyi test etmek icin Pearson korela-
syon katsayilar1 ve TPAB diizeylerini hangi 63retim stillerinin yordadigini belirlemek icin de re-
gresyon analizi yapilmistir. Verilerin istatistiki anlamda manidarligi icin p=.05 ve p=.01 diizeyleri esas
alinmigtir. Aragtirmamn bulgularina gore 6gretmenlerin en ¢ok tercih ettikleri 6gretim stili grubu “ko-
laylastirict / kisisel model / uzman” iken en az tercih ettikleri 6gretim stili grubu “uzman / otoriter” dir.
Ogretmenlerin TPAB diizeyleri “cinsiyet” e gore degismezken, “kidem” e gore “teknoloji bilgisi (TB)”
seviyelerinde farklilasma tespit edilmistir. Ayrica bilgisayar sahibi olan 6gretmenlerin lehine “teknoloji
bilgisi (TB)”, “alan bilgisi (AB)” ve “teknolojik pedagoji bilgisi (TPB)” seviyelerinde farklilik belir-
lenmigtir. Arastirmamn sonunda 63retim stilleri ile TPAB modelinin bilesenleri arasinda anlaml
iliskinin oldugu tespit edilmistir. Ayrica TPAB'm bilesenlerini en fazla yordayan 6gretim stillerinin

“kolaylagtiric1” ve “otoriter” oldugu ortaya ¢tkmigtir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim stilleri, teknolojik pedagojik alan bilgisi, matematik egitimi

1 Bu calisma birinci yazarin ikinci yazar yénetiminde hazirladigi yiksek lisans tezinden tretilmistir.
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Examining Primary Mathematics Teachers’
Technological Pedagogical Content
Knowledge (TPACK) Levels
According to Their Preferred Teaching Styles

Abstract

The purpose of this study is based on the preferences of elementary mathematics teachers' teaching style
to examine the level of technological pedagogical content knowledge (TPACK). For this purpose, 178
elementary school mathematics teachers' teaching styles, levels of TPACK and demographic character-
istics were determined with the help of relevant scales. While Pearson correlation coefficients are used
to measure how strong a relationship is between the TPACK levels and teaching styles of participants,
regression analysis is used to determine which teaching styles predict TPACK levels of participants.
The significant of data for statistical meaning based on p =.05 and p =.01 levels. According to research
findings, the most preferred teaching style group of teachers is “facilitator/ personal model / expert”,
while the least preferred teaching style group is “expert/ Formal Authority.” While teachers' TPACK
levels did not change according to their “gender”, differentiation at “technological knowledge (TK)”
levels were determined according to their “seniority”. In addition, differences were determined at “tech-
nological knowledge (TK)”, “content knowledge (CK)” and “technological pedagogical knowledge
(TPK)” levels in favour of the teachers who have computer. At the end of the study, a significant rela-
tionship between teaching styles and components of TPACK model has been identified. Furthermore,
teaching styles that most predicted TPACK components were emerged as “facilitator” and “formal au-
thority.”

Keywords: Teaching Styles, Technological Pedagogical Content Knowledge, Mathematics Education
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Giris

Matematik egitiminin amaci matematigin anlamini bilen, gelisen diinyaya
uyum saglamak adina gerekli matematik bilgisine sahip ve ileri teknoloji
kullanma konusunda uzman bireyler yetistirebilmektir (Ersoy, 2003). Hig
stiphesiz birey yetistirme o {ilkenin egitim sisteminin ve temel unsurlari-
nin asli gorevidir. Ogrenme dgretme siirecinin temel unsurlarindan birisi
olan 6gretmenin bu siiregteki rolii ise en énemlisidir (Biiyiikkaragoz ve
Kesici, 1998; Celikten vd., 2005; Ured;, 2006).

Egitim 6gretimin kalitesi ve etkililigi 6gretmenin sahip oldugu nitelikle
dogru orantilidir. Nitelikli bireylerin yetistirilmesinde oncelikle 6gret-
menlerin kendi niteliklerinin ve yeterliliklerinin farkinda olmas1 gerek-
mektedir. Burada 6gretmenin 6gretim siirecini yonetme bi¢imi (6gretim
stili) egitimde kalitenin arttirilmasinda 6nemli goriilen faktorlerden bir ta-
nesi olarak kargimiza ¢itkmaktadir (Dursun ve Dede, 2004; Dursun ve Pe-
ker, 2003). Dahas1 6gretmenin kendi alaninda ve mesleginde uzman, ye-
niliklere ve teknolojiye acik, kendi 6zelliklerinin farkinda olmasi ve ken-
dini yenileyebilen ve gelistirebilen bir yapiya sahip olmasi 6nem arz et-
mektedir (MEB, 2008). Cagdas egitim anlayis: ile birlikte bu niteliklerin
yaninda ogretmenlerden bilgi toplumu bireylerini yetistirebilmeleri icin
derslerini teknoloji ile biitiinlestirmeleri vurgulanmaktadir. Burada ¢ag-
das niteliklerde kasit yaygin olarak alanyazinda genel kiiltiir, alan bilgisi
ve pedagojik bilgi olarak belirtilmektedir (Cetin, 2001). Bu bilgilere ilave
olarak; artik teknolojik bilgi de ideal 6gretmen nitelikleri arasinda sayil-
maktadir (Baki ve Celik, 2005; Giindiiz ve Odabasi, 2004; Koehler ve
Mishra, 2005; MEB, 2008; Mishra ve Koehler, 2008; NCTM, 2000;). Mate-
matik alaninda teknoloji kullanimai ise teknolojik araglar1 kullanabilme be-
cerisinin 6tesinde teknolojinin matematik pedagojisi ile entegre bir sekilde
kullanilmasi sartina baglidir (Erdogan, 2010; Oksiiz vd., 2009).

Ogretmenlerin yalnizca teknolojiden ve bir takim teknik bilgilerden
haberdar olmasi ve hatta teknolojiyi kullanabilme becerisi 6grenme 6g-
retme siirecinde teknoloji kullanimi icin yetersiz goriilmektedir (Baki,
2002). Yapilan bir¢cok arastirmanin sonucunda teknolojinin 6zel konu
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alanlarinin 6gretiminde kullanilmasi, 6gretmenler tarafindan TPAB mo-
delinin anlasilmasina ve bu modeli olusturan yapilardaki bilgilere sahip
olmasina baglanmaktadir (Erdogan ve Sahin, 2010; Koehler ve Mishra,
2005; Mutluoglu ve Erdogan, 2012; Niess, 2005).

Sonug olarak 0gretmenin egitim siirecinde teknolojiden etkin ve ve-
rimli olarak yararlanabilen, mevcut bilgisini giincelleyebilen, kendisini
gelistirebilen, yeni 6gretim yaklasimlarini benimseyip kendi 6gretimsel
davranislarina adapte edebilen bir anlayis igerisinde olmasi gerektigi soy-
lenebilir. Bu anlamda ortaya konulmus 6nemli modellerden birisi Tekno-
lojik Pedagojik Alan Bilgisi modelidir.

1. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) modeli Shulman’in (1986, s.187)
“Pedagojik Alan Bilgisi (PAB)” tanimlamasinin iizerine Koehler ve
Mishranin (2005) “teknolojik bilgi”yi insa ettikleri bir yapidir. Bu model
ogretmenlerin teknoloji ile etkili bir 6gretim gerceklestirebilmelerinde egi-
tim teknolojileri ile PAB"in birbirleri ile etkilesimini agiklamaya ¢alisir. Di-
ger bir deyisle PAB bilesenlerinin teknoloji ile desteklenmesi ve iyilestiril-
mesi sonucu TPAB modeli ortaya ¢ikmistir (Niess, 2005).

TPAB modeli alan, pedagoji ve teknoloji bilgi alanlarinin birbiri ile olan
etkilesimi ve kesisimi olarak ifade edilmektedir (Koahler ve Mishra, 2005;
Niess vd., 2009). Bu model ti¢ 6nemli bilesen olan teknoloji bilgisi (TB), pe-
dagoji bilgisi (PB) ve alan bilgisinin (AB) disinda, bu alanlarin birbirileriyle
olan etkilesimi {izerine yeni yapilarin olusturulmasidir. Bunlarin birbirle-
riyle etkilesmesi sonucu ortaya pedagojik alan bilgisi (PAB), teknolojik alan
bilgisi (TAB), teknolojik pedagoji bilgisi (TPB) ve teknolojik pedagojik alan bilgisi
(TPAB) seklinde bilesenler ortaya ¢itkmaktadir. Bu modele ait sema Sekil
1’de verilmistir.
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Sekil 1: TPAB Modeli (Koehler ve Mishra, 2005)

Bu modeldeki ti¢ temel bilisen TB, PB ve AB seklindedir. TB: Kitap, te-
besir ve tahta gibi standart teknolojiler ile internet ve dijital videolar gibi
ileri diizey teknolojiler hakkindaki bilgidir (Schmidt vd., 2009). AB: Ogre—
nilecek ya da Ogretilecek konular hakkinda 6gretmenlerin sahip olmasi
gereken giincel ve temel bilgileridir (Koehler ve Mishra, 2005). PB: Bilissel,
sosyal, gelisimsel 6grenme teorileri ve bunlarin smifta 6grencilere nasil
uygulanacag1 hakkinda bir anlayis gerektiren bilgidir (Harris vd., 2009;
Mishra ve Koehler, 2006; 2008).

TPAB modelinin i¢ temel bilgi bileseninin kesismesi ve etkilesmesi so-
nucu ortaya ¢ikan bilgi bilesenleri ise PAB, TAB ve TPB seklindedir. PAB:
Hangi 6gretim yontemlerinin igerige uygun olacag1 ve alana ait 6gelerin
ogretilmesinde nasil bir diizenlemenin yapilmas1 gerektigini iceren bilgi
tirtdir (Mishra ve Koehler, 2006). TAB: Teknolojinin 6zel konu alaninda
kullaniminin nasil yeni sunumlar olusturulabilecegi hakkindaki bilgidir
(Schmidt vd., 2009). TPB: Ogrenmenin ve gretmenin belirli teknolojilerin
belirli yollarla kullanildiginda nasil degistiginin anlagilmasi tizerine olan
bilgidir (Koehler ve Mishra, 2009).

TPAB {i¢ temel bilesen olan TB, AB ve PB'nin 6tesinde olan bir bilgi
bi¢imidir. Bu anlamda TPAB yalnizca teknoloji, pedagoji ve alan bilgile-
rinin birbirleri ile olan kesisimlerini degil ayni1 zamanda birbirleriyle olan
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etkilesimlerini anlamay1 da ifade eder. TPAB: Teknoloji yardimu ile etkili
ogretimin gelistirilmesinde alan, pedagoji ve teknoloji faktorlerinin ig ige
gecerek etkilesimi sonucu ortaya ¢ikmis olan bilgi bilesenidir (Mishra ve
Koehler, 2006).

2. Ogretim Stilleri

Ogretim stillerine ge¢misten giiniimiize farkli tamimlamalar getirilmistir.
Heimlich ve Norland’a (2002) gore 6gretim stili 6gretmenin 6gretme dav-
ranigi tercihidir. Ogretmen davranislari, inamis ve degerlerin bir yansimasi
olarak belirmektedir. Dunn ve Dunn (1979) 6gretmenler “6gretildigi yolla
ogretir” seklindeki genel inanisin aslinda “6grendigi yolla 6gretir” sek-
linde olmasi gerektigini ifade etmektedirler. Arastirmacilar 6gretim stilini
“Ogretmenlerin 0gretim programlarina, yontemlerine, 6gretim ortamla-
rina ve kullandiklar1 arag-gereclere kars: tutumlar1” seklinde tanimlamais-
lardir. Grasha’ya (1994; 1996; 2002) gore 6gretim stili; 6gretmenlerin 6g-
rencilerle olan egitim 6gretim ve 6grenme etkilesimleri siirecinde siirekli
ve tutarl olarak gosterdikleri davraniglardir. Alanyazinda birden ¢ok 6g-
retim stili smiflamasi yapilmasma ragmen en yaygin olarak bilineni
Grasha'nin yapmis oldugu smiflamadir (Siirel, 2010).

Grasha (1994); 6gretmenlerin 6gretme siirecinde sergiledikleri davra-
niglari izerine yaptig1 calismasinin sonucunda 6gretim stillerini bes farklh
kategoriye ayirmustir. Bunlar uzman, otoriter, kisisel model, kolaylastirict ve
temsilcidir. Bu 6gretim stillerine sahip 6gretmenlerin karakteristik 6zellik-
leri ile ilgili bilgiler asagida verilmistir.

Uzman: Bilgileri detaylandirarak, ogrenenlerin karsisinda uzmanlik
konumunu korumaya calisan 6gretim stilini ifade eder (Grasha, 2002).
Otoriter: Kendi alanlarindaki bilgilerinden ve otoriter pozisyonlarindan
otiirti 6grencilerden daha kidemli bir statiiye sahip olunan 6gretim stilini
ifade eder (Grasha, 1996). Kisisel Model: Kisisel ornekle liderlik eden ve
boylece uygun davranislar: olan bir 6rnek sergilemis olduguna inanilan
ogretim stilini ifade eder (Grasha ve Hicks, 2000). Kolaylastirict: Birincil va-
zifesi ve gayesi 6grencilerin bagimsiz davranis sergileyerek diisiinebilme
yetilerini gelistirmek ve 6grenmede inisiyatif sahibi ve sorumlu olmalarini
saglayan 6gretim stilini ifade eder (Grasha, 2002). Temsilci: Ogrencilerin
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kendilerini bagimsiz 6grenen olarak algilamalarinda onlara yardimci olu-
nan 6gretim stilini ifade eder (Grasha, 2002).

Bir 6gretmen birden fazla 6gretim stiline sahip olabilir. Bununla bera-
ber 6gretim stilleri arasindan biri baskinlik gosterir. Diger bir deyisle 6g-
retmenler birincil, ikincil hatta tictinciil 6gretim stiline sahip olabilmekte-
dir. Grasha (2002) yaptig1 calismada 6gretmenleri, sahip oldugu birden
fazla 6gretim stiline gore asagidaki gibi gruplandirmistir:

1. Grup:  Uzman / Otoriter

2. Grup: Kisisel Model / Uzman / Otoriter

3. Grup: Kolaylastiric1 / Kisisel Model / Uzman

4. Grup: Temisilci / Kolaylastirict / Uzman

Bu calismada 6gretmenlerin TPAB bilesenlerinde sahip olduklari bilgi
diizeyleri, benimsedikleri 6gretim stilleri 6zelinde irdelenmistir.

Yontem

[Ikogretim Matematik Ogretmenlerinin 6gretim stili tercihlerine gore
teknolojik pedagojik alan bilgilerinin incelendigi bu ¢alismada iligkisel ta-
rama modeli kullanilmistir. Calismada 6gretmenlerin 6gretim stilleri ve
TPAB diizeyleri arasindaki iligki incelenmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubunu, 2011 — 2012 egitim 6gretim yilinda Konya ili Selguklu,
Meram, Karatay ve Kulu ilgelerinde MEB’e bagh farkl ilkdgretim
okullarinda gorev yapmakta olan matematik 6gretmenleri olusturmak-
tadir. Arastirma 178 ilkogretim matematik 6gretmeni tizerinden ytiriitiil-
mistiir. Calismaya katilan Ogretmenlere ait bilgiler Tablo 1'de
Ozetlenmistir.
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Tablo 1: Verilerin Elde Edildigi Grubun Demografik Ozellikleri

Degiskenler Alt Boyutlar N %
L. Erkek 97 55.5
Cinsiyet
Kiz 81 44.5
Egitim Fakiiltesi 117 65.7
En Son . s
Fen Edebiyat Fakiiltesi 26 14.6
Mezun Olunan e e
Okul Egitim Enstitiisii . 30 16.9
Diger (Kamu Yonetimi, Isletme vb.) 5 2.8
1-5 yil 42 23.6
6-10 y1l 59 33.2
Mesleki
Kidem 11-15y1l 25 14
16-20 y1l 18 10.1
21 yil ve {izeri 34 19.1
Var 150 84
Bilei Sahiplisi
ilgisayar Sahipligi | o 08 16
Go Y Kt Karatay 55 30.9
orev tapmaikia Kulu 21 11.8
Oldugu Okulun
. i Meram 48 27
Bulundugu Ilge
Selcuklu 54 30.3

Veri Toplama Araci

Calismada ilkogretim matematik 6gretmenlerinin 6gretim stillerini belir-
lemek iizere “Ogretim stilleri Olgegi” ve TPAB diizeylerini belirlemek icin
“TPAB Olgegi” kullanilmistir. Ayrica 6gretmenlerin demografik 6zellikle-
rini belirlemeye yonelik bir form kullanilmistir.

Arastirmada kullanilan TPAB 0lgegi Sahin (2011) tarafindan
gelistirilmistir ve 571i likert tipinde 47 maddeden ve 7 alt boyuttan
olusmaktadir. Olgekte katilimcilar her maddeyi 1’den 5’e kadar puanla-
maktadirlar; “1=bilgim yok,” “2= az bilgim var,” “3= kismen bilgim var,”
“4=oldukga bilgim var” ve “5= tamamen bilgim var.” Olgegin gelistirilme-
sinde alt boyutlara iliskin Cronbach alfa giivenilirlik katsayilar1 0.86 ile
0.90 araliginda hesaplanarak 6lcegin giivenilir bir 6l¢tim yapabildigi so-
nucuna varilmistir.

Mevcut ¢alismada 6gretmenlerin TPAB bilesenlerindeki diizeylerinin
karsilastirilabilmesi i¢in her bilesenle ilgili elde edilen puanlar bilesene ait
oOlcek alt boyutunda yer alan madde sayisina boliinmiis ve 1 -5 araliginda
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puanlar elde dilmistir. Bu puanlarin yorumlanmasinda asagidaki puan
araliklar1 ve diizeyler esas alinmistir (Sad vd., 2015).

Tablo 2: TPAB bilesenleri puan araliklari ve diizeyleri

Puan Aralig1 Diizey

1.00 - 1.80 Hig bilmem

1.81-2.60 Az diizeyde bilirim
2.61-3.40 Orta diizeyde bilirim
3.41-4.20 Iyi diizeyde bilirim
4.21-5.00 Cok iyi diizeyde bilirim

Calismada kullanilan 6gretim stilleri Olceginin orijinali (3. stiriim)
Grasha (1996) tarafindan gelistirilmistir. Olgegin Tiirkge’ye uyarlamast
Bilgin vd. (2002) tarafindan yapilarak, farkl lise ve degisik branglardaki
137 6gretmene uygulanarak Cronbach-alpha giivenirlik katsayis1 0.89
olarak bulunmustur.

Ogretim stili 6lceginde O0gretmenler “uzman, otoriter, kisisel model, ko-
laylastirict ve temsilci” olmak tizere bes sekilde smiflandirilmistir. Ayrica
ogretmenlerin her bir 6gretim stilindeki diizeyleri yiiksek, orta ve diisiik
seklinde siniflandirilmaktadir. Olgekteki sorular yedili likert tipte olup
boyutlarin her birine ait 8 soru yer almasiyla 6lcek toplam 40 sorudan
olusmaktadir. Her 6gretmenin sahip olabilecegi birden fazla &gretim
stilinin oldugunu belirten Grasha (2002) calismasinda 6gretmenlerin
ogretim stili tercihlerinin dort grupta toplandigini belirtmistir. Bunlar;
“Uzman — Otoriter \ Kigisel Model — Uzman — Otoriter \ Kolaylastirici - Kisisel
Model — Uzman ve Temsilci — Kolaylastirict — Uzman” seklindedir.

Bu ¢alismada 6gretmenlerin en yiiksek puan ortalamasin elde ettigi
olgek alt boyutu, onun baskin 6gretim stili olarak kabul edilmistir. Ortal-
amalarin esitligi durumunda, 6gretim stili diizeyi ytiksek olan alt boyut,
baskin 6gretim stili olarak alinmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Verilerin Analizi

Arastirma verilerini toplamak amaciyla 6ncelikli olarak aragtirmanin
yapilacagi okullarin bagl oldugu il milli egitim miidirliigtine basvurulup
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gerekli izinler alinmistir. Sonra milli egitim midirligiinin onaylamis
oldugu olgekler ¢ogaltilarak calisma grubuna dahil edilen 6gretmenlere
ulastirilmis ve dlgekler uygulanmistir. Ogretmenlerin sahip olduklart
teknolojik pedagojik alan bilgileri ve 6gretim stillerine ait puanlar normal
dagilim gostermistir. TPAB diizeyleri ile 6gretim stilleri arasindaki iliskiyi
test etmek igin Pearson korelasyon katsayilar1 ve TPAB diizeylerini hangi
ogretim stillerinin yordadigimi belirlemek i¢in de regresyon analizi
yapimustir. Verilerin istatistiki anlamda manidarhig: icin p=.01 ve p=.05
diizeyleri esas alinmistir.

Bulgular

Bu boéliimde; ilkogretim matematik Ogretmenlerinin tercih ettikleri
ogretim stilleri ve TPAB diizeyleri incelenmistir. Yine bu boliimde 6gret-
menlerin tercih ettikleri 6gretim stilleri ile TPAB diizeyleri arasindaki
iliskiye ve 6gretmenlerin TPAB diizeylerini yordayan 6gretim stillerine
dair yapilan incelemeler yer almaktadir.

1. Matematik Ogretmenlerinin Tercih Ettikleri Ogretim Stillerinin
Dagilim1 Nasildir?

Bu boliimde matematik Ogretmenlerinin 6gretim stili tercihlerinin
genel dagilimina iliskin bulgulara yer verilecektir.

Matematik Ogretmenlerinin  Ogretim stilleri alt boyutlarinda
hesaplanan aritmetik ortalamalar1 ile standart sapmalar1 ve her bir
ogretim stili diizeyleri Tablo 3'te verilmistir.

Ogretim stilleri 6lcegi alt boyut ortalamalari, Grasha (1996) tarafindan
belirlenen ve Tablo 3’te verilen dlgiitler g6z oniinii alindiginda, “Uzman”,
“Kolaylastirict” ve “Temsilci” Ogretim stilleri diizeylerinin ytiiksek;
“Otoriter” ve “Kisisel Model” 6gretim stilleri diizeyleri ise orta diizeyde
oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 3: Ogretmenlerin 6gretim stilleri alt boyut ortalamalart ve diizeyleri

Ogretim stilleri X S, Diizey

Uzman 5.59 0.792 Yiiksek

Otoriter 5.18 0.803 Orta

Kisisel Model 5.37 0.774 Orta

Kolaylastirict 5.47 0.788 Yiksek

Temsilci 4.92 0.766 Yiiksek
(n=178)

Ogretmenlerin en yiiksek puan ortalamasini elde ettigi Slgek alt
boyutu, onun baskin 6gretim stili olarak kabul edilmis olup, ortalamalarin
esitligi durumunda, 6gretim stili diizeyi yiiksek olan alt boyut, baskin
ogretim stili olarak alinmistir. Buna gore 178 matematik 6gretmeninin
baskin 6gretim stili tercihlerine gore dagilimlar: Tablo 4'te verilmistir:

Tablo 4: Ogretmenlerin baskin 6gretim stilleri tercihlerine gore dagilimlar

Baskin dgretim stilleri N %

Uzman 77 43.3
Otoriter 16 9

Kisisel Model 24 13.5
Kolaylastirici 54 30.3
Temsilci 7 3.9
Toplam 178 100

Tablo 4’e gore 6gretim stilleri tercih edilme oraninin ytiizde 3.9 ile 43.3
arasinda degistigi goriilmektedir. En az tercih edilen stil %3.9 ile
“Temsilci” iken en ¢ok tercih edilen stil %43.3 ile “Uzman” dgretim stilidir.
Ayrica 0gretmenlerin yaklasik ticte biri de “Kolaylastirict” 6gretim sitilini
benimsemektedirler.

Grasha (1996), 6greticilerin 6gretim stillerinin tek bir stil altinda sinirh
tutulmasmin dogru olmadigini, bunun yerine farkli 6gretim stillerinin
varyasyonlariyla olusturulan gruplarin 6gretim stili kabul edilmesinin
daha uygun olacagini belirtmistir. Buradan hareketle ¢alismaya katilan
matematik 6gretmenlerinin 6gretim stili gruplar1 Tablo 5'teki gibi tespit
edilmistir:
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Tablo 5: Ogretmenlerin 6gretim stili tercih gruplarina gore dagilimlart

Ogretim stili Tercih Gruplart N %

Uzman/Otoriter (1. Grup) 23 12.9
Kisisel Model/Uzman/ Otoriter (2. Grup) 31 17.4
Kolaylastirici/Kisisel Model/Uzman (3. Grup) 88 494
Temsilci/Kolaylastirici/Uzman (4. Grup) 36 20.2
Toplam 178 100

Tablo 5’e gore, matematik O0gretmenlerinin en fazla tercih ettikleri
ogretim stili grubu %49.4 ile 3. Grup iken, en az tercih ettikleri 6gretim
stili grubu %12.9 ile 1. Grup seklindedir.

2. Matematik 6gretmenlerinin TPAB bilesenlerindeki ortalamalar1 ve
diizeyleri nedir?

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Matematik 6gretmenlerinin TPAB
bilesenlerindeki ortalamalar1 ve diizeyleri nedir?” sorusuna cevap aramak
icin matematik 6gretmenlerin TPAB bilesenlerinde hesaplanan aritmetik
ortalamalari ile standart sapmalar ve her bir bilesendeki diizeyleri Tablo
6’da verilmisgtir.

Tablo 6: Ogretmenlerin TPAB bilesenlerindeki ortalamalart ve diizeyleri

Bilesen i Sx Diizey

TB 3.4831 1.14598 Iyi diizeyde bilirim
AB 3.7528 0.88657 Iyi diizeyde bilirim
PB 4.0056 0.77019 fyi diizeyde bilirim
PAB 4.1910 0.71901 Iyi diizeyde bilirim
TPB 4.0225 0.86980 Iyi diizeyde bilirim
TAB 3.6910 0.98004 Iyi diizeyde bilirim
TPAB 3.7472 0.93163 Iyi diizeyde bilirim

Tablo 6’ya bakildiginda TPAB alt boyutlarindan elde edilen ortalama
puanlarin 3.48 — 4.19 aralifinda degistigi gortilmektedir. Buradan, elde
edilen ortalama puanlara gore tim alt bilesenlerde Ogretmenlerin
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diizeylerinin “Iyi diizeyde bilirim” araligina karsilik geldigi goriilmektedir.
Tabloya bakildiginda pedagojik bilgi iceren bilesenlerde (TPAB haric)
daha ytiksek bir ortalama puan elde edildigi goriilmektedir. Buradan, kis-
men pedagojik bilgi iceren bilesenlerde daha yiiksek diizeyde olmak
iizere 6gretmenlerin tiim bilesenlerde iyi diizeyde bilgi sahibi oldugu an-
lasilmaktadir.

3. Matematik ogretmenlerinin TPAB diizeyleri ile 6gretim stilleri
arasinda bir iliski var midir?

Aragtirma kapsaminda yer alan 6gretmenlerin TPAB diizeyleri ve 6gretim
stilleri arasindaki iligki incelenmistir. Elde edilen korelasyon degerlerine

iligkin sonuglar Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7: TPAB ve Ogretim Stilleri Arasindaki Iliskiyi Gosteren Korelasyon Degerleri

1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11. 12.

1. TB -
528
2. AB -
%)
436 770
3.PB -
(**) (*3(-)
421 732 .827
4.PAB -
(**) (*3(-) (*3(-)
626 .707 737 .745
5.TPB -
(**) (*3(-) (*3(-) (**)
625 685 715 .709 .859
6.TAB -
(**) (*3(-) (*3(-) (**) (*3(-)
539  .646 .658 752 .786 .857
7'TPAB (**) (**) (**) (**) (**) (3(-3(-) -

209 246 263 .201 156
8.Uzman .097 *) *) ) *) .089 *) -
9.Otorite 164 319 340 381 352 290 294 714
' (G0 T i T ) RO ) A G Y ) B 0 B )
10.K Model 056 297 328 353 330 .269 317 724 752

(>6>6) (>6>6) (**) (>6>6) (**) (>6>6) (**) (**)
. 372 365 391 .332 288 298 .629 .661 .759
11.Y.Gosterici 121 *) *) *) *) *) **) ) ) **) -

213 266 294 196 187 579 671 .699 734
12.Temsilci .007 143

™ ™ ™ ™ (G T ) T G O ) I
*: p<.05;
4 p<01
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TPAB ile 6gretim stilleri alt boyutlarinda genel olarak kendi i¢indeki
korelasyonlarinin yiiksek oldugu bulunmustur. Bunun yaninda 6gretim
stillerinden uzman ve temsilci ile TPAB bilesenleri arasindaki iligki
genelde pozitif yonde ve diisiik seviyede iken otoriter, kisisel model ve
kolaylastiric1 6gretim stilleri ile TPAB bilesenleri arasindaki iliski genelde
pozitif yonde ve orta seviyede oldugu bulunmustur.

4. Matematik 6gretmenlerinin TPAB diizeylerini tercih ettikleri 6gretim
stilleri yordamakta midir?

Bu probleme yapilan ¢oklu regresyon teknigi ile cevap aranmistir. Yedi
adet TPAB bileseninin her birinin hangi 6gretim stilini yordadig1 asagida

sirayla verilmistir.

Tablo 8: Teknoloji Bilgisinin Yordanmasina Iligkin Coklu Regresyon Analizi

Sonuglar
Model- R R? Std. Hata F T P
1 0.164° 0.027 14.225 4.851 5.170 0.000

a: bagimli degisken: teknoloji bilgisi
b: yordayicr: otoriter

Otoriter 6gretim stili ile teknoloji bilgisi arasinda diisiik ve anlaml1 bir
iliski goriilmektedir, R=0.164, R>=0.027, F,177=4.851. Teknoloji bilgisini
otoriter 6gretim stili .03 oraninda yordamaktadir. Teknoloji bilgisine ait
varyansin % 3'linii otoriter 6gretim stili actklamaktadir.

Tablo 9: Alan Bilgisinin Yordanmasna Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclar
Std.

Model? R R2 F T P
Hata

1 0.372° 0.139 3.943 28.296 5.305 0.000

a: bagimli degisken: alan bilgisi
b: yordayici: kolaylastiric
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Kolaylastiric1 6gretim stili ile alan bilgisi arasinda orta diizeyde ve an-
laml1 bir iligki goriilmektedir, R=0.372, R?=0.139, F1,176=28.296. Alan bilg-
isini kolaylastirict 6gretim stili 0.14 oraninda yordamaktadir. Alan bilgis-
ine ait varyansin % 14'tinii kolaylastiric1 6gretim stili actklamaktadar.

Tablo 10: Pedagoji Bilgisinin Yordanmasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi

Sonuglari
Std.
Model? R R? F T P
ode Hata
1 0.365° 0.133 3.600 27.042 7.132 0.000

a: bagimli degisken: pedagoji bilgisi
b: yordayict: kolaylastiric

Kolaylastiric1 6gretim stili ile pedagoji bilgisi arasinda orta diizeyde ve
anlaml bir iliski goriilmektedir, R=0.365, R?>=0.133, F(1,176=27.042. Pedagoji
bilgisini kolaylastiric1 6gretim stili 0.13 oraninda yordamaktadir. Pedagoji
bilgisine ait varyansin % 13’tinii kolaylastiric1 6gretim stili agiklamaktadir.

Tablo 11: Pedagojik Alan Bilgisinin Yordanmasina iliskin Coklu Regresyon Analizi

Sonuglari
Std.
Model? R R? F T
ode Hata P
1 0.391° 0.153 4.138 31.806 7.323 0.000
2 0.424¢ 0.180 4.084 19.177 6.199 0.000

a: bagimli degisken: pedagojik alan bilgisi
b: yordayicilar: kolaylastirict
¢ yordayicilar: kolaylastirici, otoriter

Pedagojik alan bilgisini kolaylastiric1 6gretim stili tek basina .15; ko-
laylastiric1 ve otoriter 6gretim stilleri beraber .18 oraninda yordamaktadir.
Kolaylastiric1 6gretim stili pedagojik alan bilgisine ait varyansin %15ini;
kolaylagtiric1 ve otoriter 6gretim stillerinin ikisi beraber % 18’ini agikla-
maktadir.
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Tablo 12: Teknolojik Pedagoji Bilgisinin Yordanmasina Iliskin Coklu Regresyon An-
alizi Sonuclar

Model? R R2 Std. F T P
Hata
1 0.352b 0.124 2.816 24914 6.222 0.000

a: bagimli degisken: teknolojik pedagoji bilgisi
b: yordayicr: otoriter

Teknolojik pedagoji bilgisini otoriter Ogretim stili .12 oraninda
yordamaktadir. Teknolojik pedagoji bilgisine ait varyansin %12’sini

otoriter 6gretim stili agciklamaktadir.

Tablo 13: Teknolojik Alan Bilgisinin Yordanmasina iliskin Coklu Regresyon Analizi

Sonuglari
Model? R R? Std. F T P
Hata
1 0.290° 0.084 3.210 16.145 5.161 0.000
2 0.335¢ 0.112 3.170 11.054 5.720 0.000
3 0.3844 0.147 3.114 10.033 4.574 0.000
4 0.413¢ 0.170 3.081 8.878 4.864 0.000

a: bagimli degisken: teknolojik alan bilgisi

b: yordayicilar: otoriter

< yordayicilar: otoriter, uzman

d: yordayicilar: otoriter, uzman, kolaylastirici

e: yordayicilar: otoriter, uzman, kolaylastirici, temsilci

Teknolojik alan bilgisini otoriter 6gretim stili tek basina .08; otoriter,
uzman, kolaylastirici ve temsilci 6gretim stilleri beraber .17 oraninda
yordamaktadir. Otoriter 6gretim stili alan bilgisine ait varyansin %0.8"ini;
otoriter ve uzman 0gretim stillerinin ikisi beraber %11’ini; otoriter, uzman
ve kolaylastiric1 6gretim stillerinin {igti beraber %15’ini; otoriter, uzman,
kolaylastirici ve temsilci 6gretim stillerinin dordii beraber %17’sini agikla-
maktadir.
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Tablo 14: Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisinin Yordanmasina Iliskin Coklu Re-
gresyon Analizi Sonuglar

Model? R R2 Std. F T P
Hata
1 0.317° 0.100 3.874 19.632 4.746 0.000

a: bagimli degisken: teknolojik pedagojik alan bilgisi
b: yordayicr: kisisel model

Teknolojik pedagojik alan bilgisini kisisel model 6gretim stili .10 ora-
ninda yordamaktadir. Yani kisisel model 6gretim stili teknolojik pedago-
jik alan bilgisine ait varyansin %10 unu agiklamaktadir.

Tartisma

Ogretmenler birden fazla 6gretim stiline sahip olabilirken bu stiller ile be-
raber bazi rolleri ve bu rollere uygun tutum ve davranislar1 da tistlenir.
Bununla beraber Grasha (1996) yaptig1 ¢calismasinda; 6gretmenlerin tercih
ettigi (sahip oldugu) 6gretim stilleri arasinda muhakkak uzman 6gretim
stilinin yiiksek seviyede var oldugu sonucuna ulasmistir. Yapilan bu
calismada da uzman 6gretim stilinin tercih edilmesi en fazla sayida ve
puan ortalamasinda yiiksek seviyede gerceklesmistir. Benzer sekilde
Canto ve Salazar (2010) da yaptiklar1 aragtirmalarinin sonucunda en fazla
tercih edilen 6gretim stilini uzman olarak bulmuslardir. Buradan ma-
tematik Ogretmenlerinin bilgiyi aktarmaya biiyiik deger verdikleri ve
ogretimleri esnasinda bilgileri detaylandirma egiliminde olduklar1 sonu-
cuna ulasilabilir. Ancak bu ¢alismanin diger bulgularindan birisi de uz-
man Ogretim stili haricinde diger yiiksek seviyedeki 6gretim stillerinin,
Grasha (2002) tarafindan 6grenci merkezli stiller olarak ifade edilen ko-
laylastiric ve temsilci 6gretim stilleri oldugudur. Bu sonug yapilmis bazi
diger arastirmalarin sonuglariyla da paralellik gostermektedir (Bilgin ve
Bahar, 2008; Canto ve Salazar, 2010). Yukaridaki sonuglar birlikte deger-
lendirildiginde 6gretmenlerin 6gretimleri sirasinda tistlendikleri rollerde
hem 6grenci hem 6gretmen merkezli bir yaklasim igerisinde olduklari
ifade edilebilir. Bu durum 6gretmenlerin birden fazla 6gretim stiline sahip
olmalar1 ve i¢lerinde muhakkak 6gretmen merkezli stillerden en az biris-
ine sahip olmalariyla aciklanabilir.
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Grasha (2002) ogretmenlerin sahip oldugu Ogretim stillerinden ba-
zilarmin bir araya gelmesiyle 4 farkli 6gretim stili grubu olustugunu ifade
eder. Bunlardan birisi olan temsilci / kolaylastirici / uzman 6gretim stili grub-
unu olusturan stiller mevcut calismada en ¢ok tercih edilen stillerin
birlesiminden olusmaktadir. Bu stillerin benimsendigi bir 6gretme or-
taminin en belirgin 6zelliklerinden birisi 6grencilerin kendi 6grenmel-
erinde inisiyatif almasidir. Yani bu 6gretim stili grubuna sahip olan bir
ogretmenin bulundugu Ogrenme ortaminda Ogrencinin bilginin
aktarildig1 bir nesne olmaktan ziyade 6grenme faaliyetlerinin basroliinde
olmasi s6z konusudur. Yani geleneksel 6gretim yaklasimlarina uygun stil
olarak kabul edilen uzman 6gretim stiline ait 6gretimsel davraniglarin ve
yaklasimlarin temsilci / kolaylastirict / uzman 6gretim stili grubu icerisinde
diger stillere baskinlik gostermedigi anlasiimaktadir. Ayrica Grasha’ya
(1996) gore 3 ve 4. grup ogretim stilleri 6grenci merkezli; 1 ve 2. grup ge-
leneksel Ogretim yontemlerinin benimsendigi Ogretmen merkezli
stillerdir. Bu arastirmanin sonuglarindan 6gretmenlerin daha ¢ok 6grenci
merkezli 6gretim stillerini tercih ettikleri anlagilmaktadir. Ya da ogret-
menlerin en azindan 6grenci merkezli bir 6gretim stilini tercih ettikleri al-
gisina sahip olduklar ifade edilebilir. Uredi (2011) ve Uredi ve Uredi
(2009) da yaptiklar aragtirmalarda 6gretmenlerin en cok tercih ettikleri
ogretim stilini 6grenci merkezli olarak kabul edilen 3 ve 4. 6gretim stili
grubu olarak bulgulamiglardir. Barrett vd. (2007) yaptiklar1 arastirma-
larinda ise Amerika’da halk egitim merkezlerinde ¢evrimici egitim veren
ogretmenlerin daha ¢ok 6gretmen merkezli 6gretim stillerini benimsedi-
klerini bulgulamistir. Yani alanyazinda farkli sonuglarla karsilasmak
miimkiindiir. Uredi ve Uredi (2009) yaptiklar1 aragtirmada ogrenci
merkezli 6gretim stiline sahip olan O6gretmenlerin yapilandirmact or-
tamlar1 hazirlamada en yiiksek skora sahip olduklar1 bulgusuna
erismistir. Buradan mevcut arastirmada ogretmenlerin yapilandirmaci
kuram temelli yeni matematik 6gretim programi (MEB, 2009) yaklagimi
dogrultusunda 6gretme stillerini tercih ettikleri soylenebilir.

Ogretmenlerin TPAB bilesenlerindeki diizeylerinin ortalama 3.48 —
4.19 araliginda degistigi goriilmektedir. Bu bulgu 6gretmenlerin TPAB'in
tiim bilegenlerinde iyi diizeyde bilgi sahibi olduklarin1 gostermektedir.
Bilgi bilesenleri arasinda ise pedagojik bilgi iceren bilesenlerde (TPAB
harig) gorece daha yiiksek bir ortalama puan elde edildigi goriilmektedir.
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Alanyazinda bu sonugclar1 destekler ya da farkli sonuglarin elde edildigi
arastirmalar mevcuttur. Sad vd. (2015) 6gretmen adaylari iizerine yaptig1
arastirmasinda 0gretmen adaylarinin igerisinde pedagojik bilgi alanini
iceren bilesenlerde diger bilesenlere nazaran daha yiiksek puanlar elde
ettigini, Schmidt vd. (2009) ise PB'nin TPAB gelisiminde en fazla etkiye
sahip oldugunu bulgulamislardir. Graham vd. (2009) 6gretmenlere
diizenledikleri hizmet ici egitim sonucu TPAB'in dort alt boyutu olan
TPAB, TPB, TAB ve TB bilesenlerinde kendilerine olan giivenlerini
incelemiglerdir. Ogretmenlerin en fazla alan bilgisi bileseninin yer aldig1
TAB’da kendilerine duyduklar1 giivenin gelistigini bulgulamislardir.
Archambault ve Crippen (2009) ise calismalarinda 6gretmenlerin pedagoji
ve pedagojik alan bilgisi bilesenlerinin yaninda alan bilgisi diizeylerini de
diger bilesenlere gore daha yiiksek puanladiklarini bulmustur. Mevcut
calismada 6gretmenlerin TBAP bilesenlerinde pedagojik bilgi icerenlerde
daha yiiksek ortalama puan elde etmesine karsin alanyazinda farkl
sonuglarla karsilasmak miimkiindiir.

Arastirmaya ait diger sonuglar soyledir: 6gretmenlerin TPAB diizeyleri
ile 6gretim stilleri arasinda iliski incelendiginde genel olarak uzman ve
temsilci stile sahip 6gretmenlerin TPAB bilesenlerindeki bilgi seviyeleri
arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde; otoriter, kisisel model ve ko-
laylagtiric1 6gretim stillerine sahip olanlarda ise TPAB bilesenlerindeki se-
viyeleri arasinda pozitif yonde orta diizeyde bir iliski s6z konusudur. Bu-
radan hangi 6gretim stilinin TPAB bilesenlerini yordadigina bakilmistir.
TB’de etkili olan yordayic1 68retim stilinin otoriter; AB’de ve PB’de etkili
olan yordayic1 6gretim stilinin kolaylastirici, PAB’da etkili olan yordayici
ogretim stillerinin kolaylastiric1 ve otoriter, TPB’de etkili olan yordayici
ogretim stilinin otoriter, TAB’da etkili olan yordayic1 6gretim stillerinin
otoriter, uzman, kolaylastiric1 ve temsilci, TPAB’da etkili olan yordayici
ogretim stilinin kisisel model oldugu belirlenmistir.

Calismanin bulgularindan otoriter 6gretim stiline sahip olan 6gret-
menin teknoloji bilgisinin diger stildeki 6gretmenlere gore daha ytiiksek
seviyede oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu stildeki 6gretmenlerin 6nemli
ozelliklerinden birisi geribildirim siirecinin 6gretimdeki yerini 6nem-
semesidir. Bu stildeki Ogretmenlerin matematik alaninda dersin
konularmi iyi bir bigimde yapilandirmasina olanak taniyabilmesi ve
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ogrencilerin kendi matematiklerini 6grenmelerinde onlara iyi bir geribild-
irim saglayic kaynak olarak kullanilabilmesi igin teknolojiyi etkin olarak
kullanabilir. Teknolojiyi etkin olarak kullanan bir 6gretmenin de
teknolojik bilgi seviyesinin yiiksek olabilecegi diistiniilmektedir. Alan
bilgisinin ve pedagojik bilginin biiyiik oranda yordayicisit olan 6gretim
stili kolaylastiricidir. Alan bilgisi 6grenilmesi ve 6gretilmesi gereken giin-
cel konu alanlarini ifade ederken pedagojik bilgi bu konularin
ogretiminde nasil bir yontem benimsenmesinin dogru olacag ile ilgili
bilgi alamdir. Kolaylastiric1 6gretim stiline sahip olan 6gretmenler 6gren-
cilerine bir konu alaninin 6gretiminde dogrudan sorular sorar ve farkl
alternatifleri arastirip onlara sunar. Bu stilin en 6nemli gorevi 6grencilerin
diisiinme kapasitesini gelistirmede sorumlulugu almalarini saglamaktir.
Ogrencilerine rehberlik etme egilimindeki bu 6gretmenler icerik, amag ve
stratejileri 6grenci ihtiyaclarina uygun hale getirmeye calisirlar. Yani
mevcut konular1 6grenci ihtiyaglarina gore diizenler ve dogru olan yont-
emle 6grenmeyi saglamaya rehberlik ederler. Ogretmen sahip oldugu
lar1 kaliplarin disinda ¢ikarir ve farkli diisiinebilme kapasitelerini gelistir-
melerine yardima olabilir. Bu gorevi yerine getirebilmesinde siiphesiz
alanina 6zgii konularda hakimiyetinin olmasi gerekmektedir. Bu durum
kolaylastiric1 6gretim stiline sahip 6gretmenlerin alan ve pedagojik bilgi
seviyelerinin yiiksek olmasini aciklar niteliktedir.

Kisisel model ogretim stilindeki bir ogretmen ogrencilerin nasil
diisiintiip davranacaklarina iliskin ornek alabilecekleri bir model sunar.
Ogretmenin problemi ele alis ve ¢oziime gidis bigimi iyi gozlemlenerek
ogrenilmelidir. Ogretmenin bu noktada kendine olan giiveni tamdur.
Kendisinin 6rnek alinabilmesinde yetkin olmas1 6nem kazanmaktadir. Bu
da ogretimini gerceklestirdigi alanina hakim, alanindaki konularin en iyi
nasil Ogretilebilecegi bilgisine sahip ve tiim bunlarin disinda dersin
teknoloji yardim ile nasil zenginlestirilebilecegi noktasinda da yeterli
bilgi diizeyine sahip olmasini gerektirmektedir. TPAB, teknolojinin alan
ve pedagojiye entegresi ile gerceklesen Ogretimi kasteder. Bu bilgi
alaninin en 6nemli agiklayicisi olan kisisel model 6gretme stilindeki 6gret-
menlerin Ozellikleri dikkate alindiginda TPAB’mn 6nemli bir yordayicis
olmasi sasirtici olmamuigtir.
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Yukaridaki sonuglar toparlanursa 6gretim stilleri ile TPAB modelinin
bilesenleri arasinda anlamli iliskinin oldugu tespit edilmistir. Ayrica
TPAB’In alt bilesenlerini en fazla yordayan oOgretim stillerinin ko-
laylastirici ve otoriter oldugu ortaya ¢tkmistir. Grasha'min (1996) belirttigi
gibi en iyi bir 6gretim stilinin varligindan bahsetmek miimkiin degildir.
Ama, duruma ve sartlara gore benimsenebilecek Ogretim stili sekil
almalidir. Yeni 6gretim programu ile birlikte 6grenci merkezli 6gretim
stillerinin 6gretmenlerin 6gretimsel davraniglarina yansimasi énem ka-
zanmustir. Ogretmenin gerektigi zamanlarda stiller arasinda esnek bir
bicimde gegisler yaparak 6gretimini zenginlestirmesinin 6grencilerin ma-
tematigi anlamli 6grenmelerine katki saglayacag: diistiniilmektedir.
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Oz

Bu arastirmamin temel amaci, iiniversite 63rencilerinin psikolojik ihtiyaclarmmin ve sosyal
kaygilarimin miikemmeliyetcilik tutumlarint yordayip yordamadigini ortaya koymaktir. Bu nedenle
bu arastirmanin problemini, iiniversite 6grencilerinin psikolojik ihtiyaglarinin ve sosyal kaygilarinin
miikemmeliyetcilik tutumlarini yordamas: olusturmaktadir. Bu aragtirmada, genel tarama modeli-
nin tiirlerinden birisi olan iliskisel tarama tiirii kullamlnugtir. Bu arastirmamin ¢alisma grubunu,
Necmettin Erbakan Universitesi, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 63renciler
olusturmaktadir. Arastirmann calisma grubu 226 (%77.4) kiz, 66si (%22.6) da erkek olmak iizere,
toplam 292 6grenciden olusmaktadir. Arastirmada veri toplamak amaciyla kisisel bilgi formu, Cok
Boyutlu Miikemmeliyetcilik Olcegi, Yeni Psikolojik Ihtiyaglart Degerlendirme Olgegi ve Sosyal
Kaygt Olgegi kullamlmigtir. Universite 63rencilerinin psikolojik ihtiyaclart ve sosyal kaygilart ile
miikemmeliyet¢ilik tutumlar: arasmdaki iliskiyi belirlemek icin Pearson Momentler Carpim Ko-
reldsyon Teknigi uygulanmigtir. Universite Ogrencilerinin psikolojik ihtiyaclari ve sosyal
kaygilarinin, miikemmeliyetcilik tutumlarina iliskin varyansimin ne kadarmi yordadigini ortaya ko-
ymak icin ¢coklu regresyon analizinin, stepwise teknigi uygulanmstir. Bu arastirmadan elde edilen
sonuglara gore ise, psikolojik ihtiyaglarin alt boyutlar: ile miikemmeliyet¢iligin alt boyutlar: arasinda
pozitif yonlii ve anlaml iliskiler vardir. Ayrica sosyal kaygi dlceginin alt boyutlar: ile Cok boyutlu
miikemmeliyetcilik 6lceginin alt boyutlart arasinda da anlaml iliskiler bulunmugtur. Yapilan re-
gresyon analizi sonuclarima gore ise, psikolojik ihtiyaclar ve sosyal kaygr miikemmeliyetciligin
onemli yordayicilar: olarak bulunmustur. Elde edilen bulgular ilgili literatiiv dogrultusunda
tartigma ve onerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Kaygi, Miikemmeliyetcilik ve Psikolojik Ihtiyaglar
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Predicting College Students Perfectionism Atti-
tudes by Psychological Needs and Social Anxiety

Abstract

Aim of this study is to reveal whether psychological needs and social anxiety levels of uni-
versity students predict their perfectionist attitudes. Relational screening methos was used
in this study. Participants consist of university students study in Necmettin Erbakan Uni-
versity-Ahmet Kelesooglu Educational Faculty and the number of participants are 292 uni-
versity students while 226 (77.4 %) of them women. To collect data Personal information
form, Multidimensional Perfectionism Scale, New Needs Assessment Questionnaire and
Social Anxiety Scale were used. To reveal the associations between psychological needs,
social anxiety and perfectionism Pearson product-moment correlation analysis was used.
Further, to investigate predictive power of psychological needs and social anxiety on per-
fectionist attitudes of university students stepwise multiple regression analysis was used.
Findings of study indicate that there is positive and significant correlations between the
subdimensions of New Needs Assessment Questionnaire and subdimensions of Multidi-
mensional Perfectionism Scale. Also there is significant correlations between subdimen-
sions of Social Anxiety Scale and subdimensions of Multidimensional Perfectionism Scale
in university student sample. In addition, regression analysis showed psychological needs
and social anxiety were significant predictors of perfectinism of university student. Lastly,
findings of study were discussed in the light of literature and suggestions were given.

Keywords: Social Anxiety, Psychological Needs, Perfectionism
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Universite Ogrencilerinin Psikolojik Thtiyaglarimin ve Sosyal Kaygilarinin, Miikemmeliyetgilik
Tutumlarin Yordamasi

Giris

Insanlar siirekli olarak ideal olan davranisi sergilemek isterler. insan-
lardan bazilar1 ideale ulasma ihtiyaglarini1 saghkli yollardan doyurarak
ulasirken bazilari i¢in ise, ideale ulasmak ve daha miikemmele ulasmak
tek kosuldur. Onlar i¢in miitkemmele ulasmadik¢a ortada bir basar: yok-
tur ve kendilerini stirekli baski altinda hissederler. Bu nedenle bu
aragtirma ile tiniversite 6grencilerinin psikolojik ihtiyaclar1 ve sosyal
kayg1 diizeylerinin; onlarin miikemmeliyetcilik tutumlan ile ilgili var-
yanslarini ne kadar yordadigim saptamaktir. Bu saptamaya ulasabilmek
icin tniversite ogrencileri psikolojik ihtiyaglar1 nasil hissediyorlar ve
psikolojik ihtiyaclarin neler olduguna dair analizler yapilacak ve bu ih-
tiyaclar karsilanirken 6grencilerde sosyal kaygi nasil olusuyor sorusuna
cevap aranacak ve son olarak da hem psikolojik ihtiyaglar hem de sosyal
kayginin miitkemmeliyetcilik tutumunun olusmasma olan katkilar ile
ilgili analizler yapilacaktir.

Psikolojik ihtiyaglarin hissedilmesi dongiisel bir siirectir. Ilk olarak ih-
tiyag hissedilir, sonra birey ihtiyact doyurmak icin harekete gecer ve daha
sonra bireyde rahatlama goriiliir (Eysenck, Arnold ve Meili, 1972). Bu do-
ngiisel siirecin islemesinde bireysel farkliliklar goze ¢arpabilir. Ciinkii ih-
tiyaclarin hissedilmesinde bireysel farkliliklar s6z konusudur ve bir ih-
tiya¢ karsilandig1 zaman, karsilanan ihtiyac tekrar hissedilebilinir. Bu
asamada tniversite 0grencilerinin psikolojik ihtiyaglarinin hissedilme-
sinde ve ihtiyaglarin tekrarlanmasinda, 6grencilerin psikolojik ihtiyaglarin
hangilerini daha fazla hissettikleri onemlidir. Ciinkii psikolojik ih-
tiyaglarla ilgili kuramlarda ihtiyag siniflamalar1 arasinda hem birbirinden
farkli ihtiyaclar hem de benzerlikler goze carpmaktadir. Murray (1938)
basarma, uyarlik, ozerklik, yakinlik, duygulari anlama, ilgi gorme,
basathik, kendini suglama, sebat gibi temel psikolojik ihtiyaclar:
siralamistir (Calvin vd., 1985; Kesici, 2008). Maslow (1954) psikolojik ih-
tiyaglari, fizyolojik, giivenlik, sevme ve ait olma, saygi ve kendi
gerceklestirme olarak smiflamistir. Edwards psikolojik ihtiyaclari,
basarma, uyarlik, diizen, gosteris, 6zerklik, yakinlik, duygular1 anlama,
ilgi gorme, basatlik, kendini suglama, sefkat gosterme, degisiklik, sebat,
karg1 cinsle iliski ve saldirganlik olarak simiflamistir (Kuzgun, 1985).
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McClelland basar1 ihtiyac: ile ilgili teori gelistirmistir. Glasser (1998)
psikolojik ihtiyaglari, yasama, ait olma, giig, 6zgiirliik ve eglence olarak
smiflamistir. Deci ve Ryan ise psikolojik ihtiyaglari, yeterlik iliski ve
ozerklik olarak simiflamiglardir (Deci ve Ryan, 1985; Ryan, 1995; Ryan ve
Deci, 2000a). Heckert, Cuneio, Hannah, Adams, Droste, Mueller vd. (2000)
psikolojik ihtiyaglari, basari, iliski, Ozerklik ve basatlik olarak
smiflamislardir. Bu siniflamalar analiz edildiginde, 6zellikle {iniversite
ogrencileri farkli zamanlarda ve farkli ortamlarda bu ihtiyaclar1 hissede-
bilir. Ogrenciler acgisindan i¢ noktanin alti ¢izilmelidir. Zaman, ortam ve
beklenti. Universite 6grencileri agisindan zaman dnemlidir. Ciinkii ergen-
lik sonu, genclik donemi baglangicidir ve bu gecis donemi psikolojik ih-
tiyaglari ve sosyal iligkileri farklilagtirabilir. Universite grencilerin bulun-
duklar1 ortam hem sosyal ortam hem de okul ortamu ihtiyaglari ve sosyal
iligkileri farklilastirabilir. Universite ogrencilerinin yasamdan beklentileri
ve 0grencilerin ailelerinin, 6gretmenlerinin ve arkadaslarinin beklentileri
de ihtiyag ve sosyal iligkilerini farklilastirabilir. Bu farkliliklarin kaynagimni
tespit etmek icgin yapilan arastirmalara bakildiginda, Kesici (2015)
psikolojik ihtiyaglarin insani degerleri yordadigi, Grolnick, Ryan ve Deci
(1991) ebeveynlerle ¢ocuklarin birlikte yaptiklar: aktivitelerin, ¢ocuklarin
ozerk davraniglarmi yordadigini, Vlachopoulos ve Michailidou (2006)
iletisim ihtiyaci, sevgi ve kendisini o gruba ait hissetme ihtiyacinin 6nemi,
Ntoumanis, Edmunds ve Duda (2009) yakin iligki ihtiyac icin, kosulsuz
sevgi ve kabuliin 6nemli oldugu, Cankaya (2009) temel psikolojik ih-
tiyaglarin doyumunun da 6znel iyi olmay1 olumlu etkiledigini, Ilhan ve
Ozbay (2010) igsel amaglarin, 6znel iyi olusu dissal amaclardan daha fazla
yordadigini, Tiirkdogan ve Duru (2012) 6grencilerin en yiiksek doyumu
sevgi ve ait olma ihtiyacindan algiladiklarini, Civitgi (2012) yasam doyu-
munun yiiksek oldugu 6grencilerde basar1 ihtiyaci yasam doyumunun
diisiik olanlarindan daha fazla olduguna dair sonuglar ortaya ¢ikmustr.
Arastirmalardan elde edilen sonuclar da gosteriyor ki 6grencilerin
psikolojik ihtiyaglar1 ve karsilanma sekilleri farklilik gosteriyor. Bu
farkliliklarin en 6nemlilerinden birisi de 6grencilerin sosyal ortamlarda
ihtiyaglarinin karsilanmasi ve bireylerin gruplar igerisindeki stireclerde
ihtiyaglarinin anlagilmasidir (Sheldon ve Bettencourt, 2002). Grup igerisi-
indeki psikolojik ihtiyaglar karsilanirsa, 6grenci sosyal ortamlarda daha
rahat ve huzurlu olur. Aksine, psikolojik ihtiyaclar karsilanmaz ise,
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ogrenci sosyal ortamlardan kagmaya, kendisini degersiz olarak algila-
maya ve siirekli elestiriliyormus gibi hissetmeye baglayabilir (Ozbay ve
Palanci, 2001). Kisacas1 6grencilerde goriilen bu durum sosyal kaygidir.
Sosyal kaygi ve sosyal kaygi bozuklugu sosyal durumlarla iligkili gerilim,
endiseli beklenti ve korku duygulari ile tanimlanir (Furmark, 2002). Sosyal
kaygimnin belirgin bir 6zelligi de duygusal bastirma ve uyumsuz duygu
diizenlemesidir (Kashdan ve Breen, 2008; Kashdan ve Steger, 2006; Wer-
ner, Goldin, Ball, Heimberg ve Gross, 2011). Sosyal kayg1 bozuklugu olan
bireylerde; akademik, sosyal ve mesleki alanlarda olumsuz sonuglar
(Acarturk, Graaf, Straten, Have ve Cuijpers, 2008; Cuthbert, 2002) ve
yasam Kkalitesinde diisme gortilebilir (Fehm, Beesdo, Jacobi, ve Fiedler,
2008; Kessler, 2003; Wittchen, Fuetsch, Sonntag, Muller ve Liebowitz,
2000). Sosyal durumlarda elestirilme korkusu sosyal kaygi bozuklugunun
temel ozelligidir (Stopa ve Clark, 1993).

Ogrenciler psikolojik ihtiyaglarini eksiksiz olarak kargilamak ve bulun-
duklar1 ortamlarda daha aktif olabilmek icin, en dogru davrars: ser-
gilemek isterler. Ogrencilerin bir kism1 en dogru davranigi sergilemeye
calisir ve sergileyemezse kendini baski altinda hissetmez ve bir daha
denemeye kalkar. Bir kisim 6grencilerde en dogru davranisi sergilemek
ister ve kendini baski altinda hisseder. Tam o anda 6grencide miikem-
meliyetcilik olusabilir. Psikolojik ihtiyaglarim1 karsilamak ister ve
karsilayamazsa kendini baski altinda hissedebilir. Psikolojik ihtiyaglarim
kargilamak igin sosyal ortamlara girer. Ama bu sosyal ortamlarda ih-
tiyaglarini karsilarken, kendisine dair olusturdugu degersizlik duygusu
ve elestirilme kaygisindan dolay1 sosyal ortamlardan kaginmaya baslar ve
kuruntu gelistirtirir. En iyisini en miikemmelini yaparsam, hem
(psikolojik) ihtiyaglarimi eksiksiz karsilarim hem de kendimi daha degerli
hissederim ve beni hi¢ kimse elestiremez diye diisiiniir. Bu diistincelerin
baskisi altinda kalan 6grencide mitkemmeliyetgilik olusmaya baslamistir.

Mitchelson (2009) mitkemmeliyetgiligi, yiiksek standartlara ulasabilme
cabasi olarak ifade eder. Miikemmeliyetciligi tetikleyen diisiince hatasi,
kutuplagsmis diisiincelerdir ve miikemmeliyetcilik miikemmeliyetci aile
ve ¢ocuk arasinda gergeklesen etkilesimle 6grenilir (Burns, 1980). Sosyal
olarak saptanmis miikemmeliyetcilikte, diger kisiler tarafindan belir-
lenmis standart ve beklentileri elde etmek icin algilanan ihtiyaci igerir
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(Hewitt ve Flett, 1991). Miikemmeliyetgilik celiskili ya da kosullu onay so-
nucunda da olusabilir. Cocuklar ailelerinin tutarsiz davranislar ve celigkili
onay durumlarinda, diger insanlardan kaynaklanan stirekli standartlarin
mahrumiyetini gidermek i¢in kendilerine akilci olmayan standartlar be-
lirleyebilirler. Kosullu onay kosulsuz onaydan ¢ok daha biiyiikse problem
s0z konusu olabilir. Aile eger kosullu onaya ¢ok basvuruyorsa ¢ocuklar
performanslarina ¢ok asir1 deger verip kendilerini kii¢iimseyebilirler
(Hamachek, 1978). Ozetle miikemmeliyetgilikle ilgili alan yazim
incelendiginde; depresyon (Bieling, Israeli ve Antony, 2004); stres (Bieling,
Israeli ve Antony, 2004) test anksiyetesi (Bieling, Israeli ve Antony, 2004);
benlik saygis1 (Luyten, Kempke, Van Houdenhove, Goossens, Bekaert,
2011; Zhang ve Cai, 2012); psikolojik iyi olus (Butt, 2010); A Tipi davranis
(Flett, Panico ve Hewitt, 2011); akran kurbanlig1 (Miller ve Vaillancourt,
2007); sosyal kaygt (Nepon, Flett, Hewitt ve Molnar, 2011) ve akademik
erteleme (Seo, 2008) gibi kavramlarla da iliskili oldugu gesitli arastirma-
larla ortaya konulmustur.

Kisacasi, tiniversite 6grencilerinin psikolojik ihtiyaglar1 ve sosyal kayg1
diizeylerinin, Ogrencilerin miikemmeliyet¢ilik tutumlarim1 yordayip
yordamadig1 bu aragtirmanin problemini olusturmaktadar.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, tiniversite ogrencilerinin psikolojik ih-
tiyaglarinin  ve sosyal kaygilarinin miikemmeliyetcilik tutumlarim
yorday1p yordamadigini ortaya koymaktir.

Arastirmanin temel amacina ulagabilmek igin asagidaki alt problemlere
cevap aranacaktir.

Alt Problemler

1. Universite Ogrencilerinin Yeni Psikolojik Thtiyaclar Olgeginin alt
boyutlari ve Sosyal Kaygi Olgeginin alt boyutlarmin, Cok Boyutlu
Miikemmeliyetcilik Tutum Olgeginin Diizen alt boyutunu
yordamakta midir?

2. Universite Ogrencilerinin Yeni Psikolojik Thtiyaglar Olgeginin alt
boyutlari ve Sosyal Kaygi Olgeginin Alt boyutlarinin, Cok Boyutlu
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Miikemmeliyetcilik Tutum Olgeginin Hatalara Asir1 Ilgi alt
boyutunu yordamakta midir?

3. Universite Ogrencilerinin Yeni Psikolojik Thtiyaclar Olgeginin alt
boyutlari ve Sosyal Kaygi Olgeginin alt boyutlarmin, Cok Boyutlu
Miikemmeliyetcilik Tutum Olgeginin Siiphe alt boyutunu
yordamakta midir?

4. Universite Ogrencilerinin Yeni Psikolojik Thtiyaglar Olceginin alt
boyutlari ve Sosyal Kaygi Olgeginin alt boyutlarmin, Cok Boyutlu
Miikemmeliyetcilik Tutum Olgeginin Aile Beklentisi alt boyutunu
yordamakta midir?

5. Universite Ogrencilerinin Yeni Psikolojik Thtiyaglar Olgeginin alt
boyutlari ve Sosyal Kaygi Olgeginin alt boyutlarmin, Cok Boyutlu
Miikemmeliyetcilik Tutum Olgeginin Ailesel Elestiri alt boyutunu
yordamakta midir?

6. Universite Ogrencilerinin Yeni Psikolojik Thtiyaglar Olgeginin alt
boyutlari ve Sosyal Kaygi Olgeginin alt boyutlariin, Cok Boyutlu
Miikemmeliyetcilik Tutum Olgeginin Kisisel Standartlar alt
boyutunu yordamakta midir?

Yontem

Bu béliimde arastirmanin modeli, galisma grubu, verilerin toplanmasinda
kullanilan 6lgme araglar1 ve verilerin analizine iliskin agiklamalar yer ver-
ilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada, genel tarama modelinin tiirlerinden birisi olan iligkisel ta-
rama tiir kullanilmistir. Genel tarama modelleri, gegmiste ya da icinde
bulundugumuz anda var olan bir durumun, oldugu gibi yansiz ve tarafsiz
olarak, betimlenmesini amaglayan arastirma modelidir. Bu modelin en
dikkat ¢ceken 6zelligi ise, var olan1 degistirmeden oldugu gibi gozlemleye-
bilmektir. Iliskisel tarama modelinde ise, birden fazla degisken arasindaki
birlikte degisim olup olmadigini, eger degisim var ise degisimin de-
recesini belirlemeyi amacglayan arastirma modellerinden birisidir (Ka-
rasar, 2008).
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Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Necmettin Erbakan Universitesi, Ah-
met Kelesoglu Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 6grenciler olusturmak-
tadir. Arastirmanin c¢alisma grubu 226’s1 (%77.4) kiz, 66’si (%22.6) da
erkek olmak tizere, toplam 292 6grenciden olusmaktadir.

Veri Toplama Araclarn

Aragtirmada veri toplamak amaciyla Kisisel Bilgi Formu, Cok Boyutlu
Miikemmeliyetcilik Olgegi, Yeni Psikolojik Thtiyaglari Degerlendirme
Olgegi ve Sosyal Kaygi Olgegi kullanilmistir.

Arastirmada kullanilan bu veri toplama araglarina iliskin tanitict bilgiler
asagida verilmistir.

Kisisel Bilgi Formu: Kisisel bilgi formu, {iniversite 6grencilerinin kisisel
ozelliklerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
Kisisel Bilgi Formu ile tiniversite 6grencilerinin cinsiyet bilgilerini iceren
soruya yer verilmistir.

Cok Boyutlu Miikemmeliyetcilik Olgegi ((BMO): Cok boyutlu Miikem-
meliyetcilik Olgeginin Tiirkge’ye uyarlanmasi Ozbay ve Tasdemir (2003)
tarafindan yapilmistir. Frost ve arkadaslar1 tarafindan tanimlanan
miitkemmeliyetcilik egilimleri gelistirmis olduklar1 35 maddelik Cok
Boyutlu Mitkemmeliyetgilik Olgegi’nin alt olgek ve toplam puanlar ile
degerlendirilmektedir. Olgegin Tiirkge’ye uyarlanmasi galismasi farkli fen
liselerinde egitim goren 489 Ogrenci lizerinde gergeklestirilmistir. Karsit
terctime islemlerinden sonra, testin gegerliligine iliskin calismalar yap1
gecerliligine dayali olarak yapilmistir. Faktor analizi sonucunda yapi
gecerliligi konusunda bulgular elde edilmistir. Faktorlenebilirlik incele-
mesinden sonra, 35 maddelik miikemmeliyetgilik tutumlarina iliskin
olgegin, orijinal ¢dztimlemesine benzer olarak 6 faktor ¢oztimlemesi iger-
isinde aciklanabilirligi belirlenmistir. Orijinal 6lgekten farkli olarak 4. ve
34. maddeler farkl faktor yapilari igerisinde agiklanmislardir. Diizen/Ter-
tip, Davranuglardan Siiphe, Ebeveynsel Elestiri, Hatalara Agir1 1lgi, Aile
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Beklentileri ve Kisisel Standartlar olarak yorumlanan ve adlandirilan fak-
torler toplam varyansin 47.8'ini acikladigr belirlenmistir. Testin giive-
nirligi maddeler arasi i¢ tutarlilik yontemiyle gerceklestirilmis ve alfa
degerlerinin genel ve alt testler igin .63 ile .87 arasinda degistigi bulun-
mustur. Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi .80 bulunmustur. CBMO
olarak kisaltilan testin bireylerin miikemmeliyet¢ilik tutumlarini gegerli
ve giivenilir olarak Olgebilecegi konusunda psikometrik sonuglar elde
edilmis ve tartisilmistir (Ozbay ve Misirli Tagdemir, 2003).

Yeni Psikolojik Ihtiyaclart Degerlendirme Olgegi (YPIDO): Yeni
psikolojik ihtiyaglar: degerlendirme 6lcegi, Heckert vd. (2000) tarafindan
gelistirilmis olup Yeni Psikolojik Ihtiyag Degerlendirme Olgeginin
(YPIDO) iiniversite 6grencilerinden olusan bir grup iizerinde gegerlik ve
giivenirligi, Kesici (2008) tarafindan yapilmistir. Olgegin maddeleri
psikolojik ihtiyaglarla (basari, iliski, Ozerklik ve basathk) ilgilidir.
YPIDO'niin yap1 gecerligi ve faktor yapisini incelemek amaci ile
dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Olgegin giivenirligi icin, Cronbach
Alpha i¢ tutarhlik katsayisi uygulanmisgtir. YPIDO'niin 6lciit bagintili
gecerligi icin korelasyon katsayisina bakilmistir. Olgegin igsel tutarlilik
katsayist .80 bulunmustur. YPIDO'niin &lgiit-bagintili gegerligi icin
“Kisisel Tercih Anketi” kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
dayanarak 20 maddelik orijinal Olgegin Tiirk¢e formunun dil
esdegerliligine sahip, giivenilir ve gegerli bir 6l¢ek oldugu bulunmustur.

Sosyal Kaygt Olgegi: Olgek, Ozbay ve Palanci (2001) tarafindan bireylerin
sosyal kayg igerikli sorunlar1 belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Olgek,
bireylerin sosyal durumlarina uygun becerilerini ve bu durumlarda
olusabilecek kaygilarim olgebilecek yapida hazirlanmigtir. Test kriter ve
yap1 gegerligine tabi tutulmustur. Kriter gecerligi igin SCL-90 6lgeginin
ilgili bes Olgegi, Rathus Atilganlik Envanteri ve MMPI testinin
icedoniikliik alt testi kullanilmistir. Yap1 gegerligine yonelik faktor analizi
sonucunda da 30 maddelik ti¢ faktorlii bir test yapis1 olusmustur. Bu iig
faktor, sosyal kaginma, elestirilme kaygisi ve bireysel degersizlik olarak
adlandirilistir. Ug faktoriin agikladig1 toplam varyans % 32.9'dur. Test ici
tutarlik yontemi ile hesaplanan Cronbach Alfa degeri .83tiir. Test likert
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tipi olup 0-4 araliginda derecelendirmeye sahiptir. Alinan puanlarin
ylikselmesi sosyal kayg1 diizeyinin yiikseldigini gostermektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi
Verilerin Toplanmas1

Aragtirmanuin verileri 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Necmettin Erba-
kan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim fakiiltesinden toplandi. Ogren-
cilere calismanin amaa ile ilgili bilgi verildi. Daha sonra 6grencilerden
goniillii olanlarin 6grencilerin aragtirmaya katilmasi istendi. Ogrencilere;
“Kisisel Bilgi Formu, Cok Boyutlu Miikemmeliyetcilik Olgegi, Yeni
Psikolojik Thtiyaglar1 Degerlendirme Olgegi ve Sosyal Kaygi Olgegi”nin
yer aldig1 6lgek bataryasi verildi. Ogrenciler bu dlgek bataryasini yaklagik
60 ile 90 dakikalik bir siire igerisinde tamamladilar.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi icin ilk olarak 6grencilerden toplanan 6lgek bataryalar:
kontrol edildi. Olgek bataryasindan yanlis ve eksik doldurulan 14 batarya
cikarildi ve daha sonra bataryada yer alan 6lgeklerin alt boyutlar ile ilgili
puanlama yapildi.

Universite dgrencilerinin psikolojik ihtiyaglar1 ve sosyal kaygilari ile
miikemmeliyetcilik tutumlar1 arasindaki iligkiyi belirlemek icin Pearson
Momentler Carpim Korelasyon Teknigi uygulanmistir. Universite 6gren-
cilerinin psikolojik ihtiyaclar1 ve sosyal kaygilarinin, mitkemmeliyetcilik
tutumlarina iliskin varyansimin ne kadarmi yordadigini ortaya koymak
i¢in ¢oklu regresyon analizinin, stepwise teknigi uygulanmagtir.

Bulgular
Bu boliimde, arastirmanin amacina ve alt problemine uygun olarak

toplanan verilerin istatistiksel analizi sonucu elde edilen bulgulara yer
verilmigtir.

136 ¢ OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalar Dergisi



Universite Ogrencilerinin Psikolojik Thtiyaglarimin ve Sosyal Kaygilarmin, Miikem-
meliyetcilik Tutumlarini1 Yordamast

Tablo 1: Universite 6grencilerinin Yeni Psikolojik Ihtiyaclar Olgeginin alt boyutlart

ve Sosyal Kaygt Olgeginin alt boyutlarinin, Cok Boyutlu Miikemmeliyetcilik Tutum

Ol¢eginin diizen alt boyutunu yordamasina iliskin regresyon analizi sonuglar
Standart

Model R R? R2(Adj) Hata p

A .389 151 149 3.868 51.774*  ,000
B 413 170 165 3.831 29.648** .000
C 442 195 187 3.780 23.245** .000

A Yordayici: Bagari.

B Yordayici: Basari, Degersizlik Duygusu.

C Yordayici: Basari, Degersizlik Duygusu, Sosyal Kaginma.
**p<.01

Tablo 1'de goriildiigii gibi Yeni Psikolojik Thtiyaglar Olgeginin Basari alt
boyutu ve Sosyal Kaygi Olgeginin Degersizlik Duygusu ve Sosyal
Kaginma alt boyutlar;, Cok Boyutlu Miikemmeliyetcilik Olgeginin alt
boyutlarindan olan Diizenin 6nemli bir yordayicisi olarak bulunmustur
(p<.01). Yeni Psikolojik Thtiyaglar 6lgeginin Basgari alt boyutu, Cok Boyutlu
Miikemmeliyetcilik Olgeginin Diizen alt boyutuna iliskin toplam var-
yansin %14.9’unu agiklamaktadir. Yeni Psikolojik Thtiyaclar dlgeginin
Basar1 alt boyutu ve Sosyal Kaygi Olgeginin Degersizlik Duygusu alt
boyutu ile birlikte Cok Boyutlu Miikemmeliyetcilik Olgeginin, Diizen alt
boyutuna iliskin toplam varyansin %16.5’ini aciklamaktadir. Yeni
Psikolojik Thtiyaglar 6lgeginin Basar alt boyutu ve Sosyal Kaygi Olgeginin
Degersizlik Duygusu ve Sosyal Kaginma alt boyutlar: ile birlikte Cok
Boyutlu Mitkemmeliyetgilik Olgeginin, Diizen alt boyutuna iligkin toplam
varyansin %18.7’sini aciklamaktadir.

Tablo 2'de goriildiigii gibi Sosyal Kaygi Olgeginin Kritize Kaygist
ve Degersizlik Duygusu alt boyutlar1 ile Yeni Psikolojik Thtiyaglar
Olgeginin Basatlik ve Iliski alt boyutlari, Cok Boyutlu Miikemmeliyetgilik
Olgeginin alt boyutlarindan olan Hatalara Agiri Ilginin 6nemli bir
yordayicist olarak bulunmustur (p<.01). Sosyal Kaygi Olgeginin Kritize
Kaygisi alt boyutu, Cok Boyutlu Miikemmeliyetcilik Olgeginin Hatalara
Asir Ilgi alt boyutuna iliskin toplam varyansin %21.3'iinii agiklamaktadir.
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Tablo 2: Universite 6grencilerinin Yeni Psikolojik Ihtiyaclar Olgeginin alt boyutlart
ve Sosyal Kaygt Olgeginin alt boyutlarinin, Cok Boyutlu Miikemmeliyetcilik Tutum
Olgeginin hatalara asirr ilgi alt boyutunu yordamasina iliskin regresyon analizi
sonuglari

) Standart
Model R R? R2(Adj) Hata P
A 464 216 213 5.271 79.735%* .000
B ,536 287 282 5.034 58.112** .000
C .554 .306 299 4973 42.416** .000
D .563 317 .308 4,943 33.333**  .000

A Yordayicr: Kritize Kaygist.

B Yordayici: Kritize Kaygisi , Basatlik.

C Yordayicr: Kritize Kaygisi , Basatlik, Degersizlik Duygusu.

D Yordayicr: Kritize Kaygisi , Basatlik, Degersizlik Duygusu, Miski.
**p<.01

Sosyal Kaygi Olgeginin Kritize Kaygisi alt boyutu ve Yeni Psikolojik
Thtiyaglar dlgeginin Basatlik alt boyutu ile birlikte Cok Boyutlu Miikem-
meliyetcilik Olgeginin, Hatalara Asiri [lgi alt boyutuna iligkin toplam var-
yansin %28.2’sini agiklamaktadir. Sosyal Kaygi Olceginin Kritize Kaygis
alt boyutu, Yeni Psikolojik ihtiyaglar olceginin Basathk alt boyutu ve
Sosyal Kayg1 Olgeginin Degersizlik Duygusu alt boyutlar ile birlikte Cok
Boyutlu Miitkemmeliyetgilik Olgeginin, Hatalara Asir Ilgi alt boyutuna
iliskin toplam varyansmn %29.9'unu aciklamaktadir. Sosyal Kaygi
Olgeginin Kritize Kaygisi alt boyutu, Yeni Psikolojik Thtiyaglar dlgeginin
Basatlik alt boyutu, Sosyal Kaygi Olgeginin Degersizlik Duygusu alt
boyutu ve Yeni Psikolojik Thtiyaglar dlgeginin Iligki alt boyutlari ile birlikte
Cok Boyutlu Miikemmeliyetgilik Olgeginin, Hatalara Asir ﬂgi alt
boyutuna iligkin toplam varyansin %30.8'ini agiklamaktadir.

Tablo 3: Universite 6grencilerinin Yeni Psikolojik Ihtiyaglar Olgeginin alt boyutlar
ve Sosyal Kayg: Olceginin alt boyutlarinin, Cok Boyutlu Miikemmeliyetcilik tutum
olgeginin siiphe alt boyutunu yordamasina iliskin regresyon analizi sonuglar

Standart
2 2 1
Model R R R2(Adj) Hata p
A .54 296 294 3.019 121.965* .000
B .569 324 320 2.963 69.351**  .000

A Yordayicr: Kritize Kaygisi.
B Yordayici: Kritize Kaygisi , Degersizlik Duygusu.
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Tablo 3'de goriildiigii gibi Sosyal Kaygi Olgeginin Kritize Kaygisi ve
Degersizlik Duygusu alt boyutlari, Cok Boyutlu Miikemmeliyetgilik
Olgeginin alt boyutlarindan olan Siiphenin nemli bir yordayicisi olarak
bulunmustur (p<.01). Sosyal Kayg1 Olceginin Kritize Kaygis alt boyutu,
Cok Boyutlu Miikemmeliyetcilik Olgeginin Siiphe alt boyutuna iligkin
toplam varyansin %29.4’iinii agiklamaktadir. Sosyal Kaygi Olgeginin
Kritize Kaygisi alt boyutu ve Degersizlik Duygusu alt boyutlari ile birlikte
Cok Boyutlu Miikemmeliyetcilik Olgeginin, Siiphe alt boyutuna iliskin
toplam varyansin %32’sini agtklamaktadr.

Tablo 4: Universite 6grencilerinin Yeni Psikolojik Ihtiyaclar Olceginin alt boyutlart
ve Sosyal Kaygt Olgeginin alt boyutlarinin, Cok Boyutlu Miikemmeliyetcilik Tutum
Olgeginin aile beklentisi alt boyutunu yordamasina iliskin regresyon analizi
sonuglari

2 2, 1
Model R R R2(Adj) Standart F P
Hata
A 313 .098 .095 3.910 31.386** ,000
B 411 .169 .163 3.759 29.364**  .000

A Yordayici: Basatlik.
B Yordayici: Basatlik, Kritize Kaygisi.

#p<.01

Tablo 4’'de goriildiigii gibi Yeni Psikolojik ihtiyaglar Olgeginin Basatlik alt
boyutu ve Sosyal Kaygi Olgeginin Kritize Kaygisi alt boyutlari, Cok
Boyutlu Miikemmeliyetgilik Olgeginin alt boyutlarindan olan Aile Beklen-
tilerinin onemli bir yordayicis1 olarak bulunmustur (p<.01). Yeni
Psikolojik ihtiyaglar Olceginin Bagatlik alt boyutu, Cok Boyutlu Miikem-
meliyetcilik Olgeginin Aile Beklentileri alt boyutuna iligkin toplam var-
yansin %9.5'ini agiklamaktadir. Yeni Psikolojik Ihtiyaglar dlgeginin
Basatlik alt boyutu ve Sosyal Kaygi Olgeginin Kritize Kaygist alt boyutu
ile birlikte Cok Boyutlu Miikemmeliyetcilik Olgeginin, Aile Beklentileri alt
boyutuna iligkin toplam varyansin %16.3"tinii agtklamaktadr.
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Tablo 5: Universite 6grencilerinin Yeni Psikolojik Ihtiyaclar Olgeginin alt boyutlart
ve Sosyal Kaygt Olgeginin alt boyutlarinin, Cok Boyutlu Miikemmeliyetcilik Tutum
Olgeginin ailesel elestiri alt boyutunu yordamasina iliskin regresyon analizi
sonuglari

Model R R? RAd) orandart P
Hata

A 388 151 148 2.456 51524 000

B 453 205 200 2.380 37.286* 000

C 466 217 209 2.367 26599 000

A Yordayici: Degersizlik Duygusu.

B Yordayict: Degersizlik Duygusu , Basatlik.

C Yordayici: Degersizlik Duygusu , Basatlik, Basari.
**p<.01

Tablo 5'de goriildiigii gibi, Sosyal Kaygi Olgeginin Degersizlik Duygusu
ve Yeni Psikolojik Thtiyaglar Olgeginin Basatlik ve Basar1 alt boyutlari, Cok
Boyutlu Miikemmeliyetcilik Olgeginin alt boyutlarindan olan Ailesel
Elestirinin 6nemli bir yordayicisi olarak bulunmustur (p<.01). Sosyal
Kaygi Olgeginin Degersizlik Duygusu alt boyutu, Cok Boyutlu Miikem-
meliyetcilik Olceginin Ailesel Elestiri alt boyutuna iligkin toplam var-
yansin %14.8ini agiklamaktadir. Sosyal Kaygi Olgeginin Degersizlik Duy-
gusu alt boyutu ve Yeni Psikolojik Thtiyaglar 6lgeginin Basatlik alt boyutu
ile birlikte Cok Boyutlu Miitkemmeliyetcilik Olgeginin, Ailesel Elestiri alt
boyutuna iligskin toplam varyansin %?20’sini a¢iklamaktadir. Sosyal Kayg1
Olgeginin Degersizlik Duygusu alt boyutu, Yeni Psikolojik Thtiyaglar
olceginin Bagatlik ve Bagari alt boyutlar ile birlikte Cok Boyutlu Miikem-
meliyetcilik Olgeginin, Ailesel Elestiri alt boyutuna iliskin toplam var-
yansin %20.9'unu agiklamaktadur.

Tablo 6'da goriildiigii gibi, Yeni Psikolojik Thtiyaglar 6lgeginin Basar1 ve
Basatlik alt boyutlar ile Sosyal Kaygi Olgeginin Kritize Kaygis1 ve Sosyal
Kaginma alt boyutlari, Cok Boyutlu Miikemmeliyetgilik Olgeginin alt
boyutlarindan olan Kisisel Standartlarin 6nemli bir yordayicisi olarak
bulunmustur (p<.01). Yeni Psikolojik Ihtiyaclar 6lgeginin Bagari alt
boyutu, Cok Boyutlu Miikemmeliyetcilik Olceginin Kisisel Standartlar alt
boyutuna iligkin toplam varyansin %21.2’sini agiklamaktadr.
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Tablo 6: Universite dgrencilerinin Yeni Psikolojik Ihtiyaclar Olgeginin alt boyutlart
ve Sosyal Kaygt Olgeginin alt boyutlarinin, Cok Boyutlu Miikemmeliyetcilik Tutum
Olgeginin kisisel standartlar alt boyutunu yordamasina iliskin regresyon analizi
sonuglari

) Standart
Model R R? R2(Adj) Hata P
A 464 215 212 3.191 79.419** .000
B ,502 252 247 3.120 48.742** .000
C .529 .280 272 3.067 37.274** .000
D .543 294 .285 3.041 29.943** .000

A Yordayicr: Bagari.

B Yordayict: Basari, Kritize Kaygisi.

C Yordayicr: Basari, Kritize Kaygisi, Sosyal Kaginma.

D Yordayici: Basari, Kritize Kaygisi, Sosyal Kaginma, Basatlik.
**p<.01

Yeni Psikolojik Thtiyaglar dlgeginin Basar1 alt boyutu ve Sosyal Kaygi
Olgeginin Kritize Kaygisi alt boyutu ile birlikte Cok Boyutlu Miikem-
meliyetcilik Olgeginin, Kisisel Standartlar alt boyutuna iliskin toplam var-
yansin %24.7’sini acgiklamaktadir. Yeni Psikolojik Thtiyaglar 6lgeginin
Basar1 alt boyutu, Sosyal Kaygi Olgeginin Kritize Kaygis1 ve Sosyal
Kaginma alt boyutlar1 ile birlikte Cok Boyutlu Miikemmeliyetgilik
Olgeginin, Kisisel Standartlar alt boyutuna iliskin toplam varyansin
%27.2’sini aciklamaktadir. Yeni Psikolojik ihtiyaglar Olceginin Basar: alt
boyutu, Sosyal Kaygi Olgeginin Kritize Kaygisi ve Sosyal Kaginma alt
boyutlar1 ve Yeni Psikolojik Thtiyaglar dlgeginin Basatlik alt boyutu ile
birlikte Cok Boyutlu Miitkemmeliyetgilik Olgeginin, Kisisel Standartlar alt
boyutuna iligkin toplam varyansin %28.5'ini aciklamaktadir.

Tartisma

Bireylerin psikolojik ihtiyaclarimin tespit edilmesi ve psikolojik ih-
tiyaclarinin farkli degiskenlerle iliskilerinin analiz edilmesi (Bozgeyikli,
2002; Bozgeyikli, 2010; Biiyilikkaragoz ve Kesici, 1998;Dogan ve Kesici,
2015; Kesici, 2002; Kesici, 2006; Kesici, 2007; Kesici, 2014; Kesici, 2015; Sat,
Dogan ve Amil, 2015: Yalgin ve Hamarta, 2013) ve Ogrencilerin ih-
tiyaclarinin karsilanmasina yonelik rehberlik hizmetleri (Biiyiikeskil ve
Kesici, 2013; Giirbiiz ve Bozgeyikli, 2014; Herdem ve Bozgeyikli, 2013;
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Sesli ve Bozgeyikli, 2015; Kesici, 2007; Yilmaz ve Kesici, 2014) ve en 6nem-
lisi de ihtiyaglar konusunda gelistirilen bilingli farkindalik (Ozye§il,
Arslan, Kesici ve Deniz, 2011) bireylerin sosyal ortamlardaki kritize
edilme, degersizlik duygular: ve sosyal kaginmalarini engelleyecek ve bu
nedenle de bireylerin miikemmeliyetgilik tutumlarin1 yogun bir sekilde
hissetmelerini engelleyebilir. Universite 6grencilerinin psikolojik ih-
tiyaglar1 ve sosyal kaygilarinin miikemmeliyetcilik tutumlarinin 6nemli
bir yordayicisi olmasi, mitkemmeliyetcilik tutumunun ¢ok boyutlu yapisi
ile iligkili oldugu sdylenebilir (Bieling vd., 2004; Flett vd., 2011). Bununla
birlikte sosyal kaygi ile miikemmeliyetcilik arasindaki iliskilerde
goriilmektedir (Hamarta, 2009). Benzer olarak da psikolojik ihtiyaclarla
miikemmeliyetcilik arasinda da iliskiler bulunmustur (Kesici, Ozteke ve
Kiper, 2012).

Basar1 ihtiyaci ve degersizlik duygusu diizenin énemli bir yordayicis
olmasi sonucu; ogrencilerin hem kendileri hem aileleri hem de sosyal
iligkilerinin daha planl ve programli olmas: icin daha basarili olma ar-
zusu hissetmektelerdir. Ogrenciler bagarili oldukga kendilerini daha
degerli hissedecekler ve basarili oldukca sosyal onay alacaklar ve kendile-
rini degerli hissedecekler ve benlik saygilar: yiikselecektir. Ryan ve Deci
(2000b) bireylerin yeterin yeterlik ihtiyaglarini karsiladiklarinda kendile-
rini daha iyi hissedecekleri ve Deci, Ryan, Gagné, Leone, Usunov ve Kor-
nazheva (2001) bireylerin yeterlik, iliski ve oOzerklik ihtiyaglarin
karsilanmasiyla, bireylerde yardimlasma, saygi ve giiven duygusunun
gelisebileceklerini belirtmeleri arastirma bulgusunu desteklemektedir
Benzer olarak, Kurtyilmaz (2011) 6grencilerinin benlik saygis1 ve sosyal
baghliklarmin sosyal kaygilarini yordadigi, arastirma sonucu ile bu
arastirmanin bulgusu paralellik tasimaktadir. Beidel ve Turner (2007)
sosyal kayginin yabana kisilerle sosyal iliski kurarken, performans gerek-
tiren durumlarda ya da kisi degerlendirildigini diistindiigtinde, ortaya
gikar  bir durum oldugunu Dbelirtmesi arastirma sonuglarim
desteklemektedir. Tangney (2002) miikemmeliyet¢i bireylerin siirekli
kendilerini degerlendirdikleri ve bu degerlendirmelerin kural ve kritere
dayanmadigini ifade etmesi arastirmanin bulgusu olan basar1 ve deger-
sizlik duygusunun diizeni yordamasini desteklemektedir. Miikem-
meliyetcilerin asir1 diizen konusunda kendilerini baski altina almalar1
sosyal iligkileri konusunda kaygilarini artiracagy igin, sosyal kaygilar1 olan
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bireylerde; aile hayat1 ve sosyal iligskilerde (Lipsitz ve Schneier, 2000)
aksakliklar ortaya ¢ikabilir. Kisacasi, Antony ve Swinson (2000) miikem-
meliyetci bireylerin en belirgin kisilik 6zellikleri arasinda, yapacaklar:
plan: diizen ve listeye gore yapmak istemeleri ve plan ya da diizenin
gerceklesmesi konusunda asir1 1srarct olduklarini belirtmesi, arastirma
bulgusunu desteklemektedir.

Kritize kaygisi, degersizlik duygusu, basatlik ve fliski ihtiyaclari, hata-
lara agir1 ilginin 6nemli bir yordayicisi olarak bulunmas: sonucu; 6gren-
cilerin degerlendirilmekten kaginmalari, kendilerini yetersiz ve degersiz
gormelerinden ve bu iki olumsuzlugun {istesinden gelmek igin hem
sosyal ortamlarda daha baskin olmak hem de yeni yakin iligkiler kurmak
i¢in kendilerini hata yapmamaya yani kusursuz olmaya mecbur hissede-
bilirler. Sosyal kaygi yasamamak ve elestirilmemek icin en kiigiik hatay:
bile gidermek isterler ve kendilerini siirekli bask:i altinda hissederler.
Tangney (2002) miikemmeliyetci bireylerin asir1  gsekilde yiiksek
standartlar olusturduklar1 ve Onceden belirlenmemis bir kritere gore
degerlendirme yapmayip degerlendirme isine gereginden fazla
odaklandiklar1 ve degerlendirme konusunda da kat1 olmalarindan dolay1
miitkemmeliyet¢i olma O6zelliklerinin daha fazla olmasi arastirma bul-
gusunu desteklemektedir. La Greca ve Lopez (1998)'in, yiiksek diizeyde
sosyal kaygi, arkadaslar tarafindan daha az desteklenme duygusu ile
iligkili bulgusu, arastirmanin bulgusunu desteklemektedir. Torgrud,
Walker, Murray, Cox, Chartier ve Kjernisted (2004) sosyal kaygis1 olan bi-
reylerin daha kiigiik sosyal aglara sahip olmalar1 ve Davidson, Hughes,
George ve Blazer (1994) yakin arkadaglara sahip olmama ihtimalleri
yliksek olduklarin1 belirtmesi arastirmanin bulgusunun daha iyi
yorumlanmasina katki saglayabilir. Hamarta (2009) kisileraras1 problem
¢ozme ve olumsuz degerlendirilme korkusu, probleme olumsuz yonelme,
kendine giivenmeme, sorumluluk almama ve 1srarc1 sebatkar yaklasimin
yeni durumlarda sosyal kaygi ve huzursuzlugu yordadigi sonucu
arastirma bulgularim desteklemektedir.

Kritize kaygis1 ve degersizlik duygusu davranislardan siiphenin
onemli bir yordayicisi olarak bulunmasi; 6grencilerin sosyal ortamlara
dair gergeklestirecekleri davranislarla ilgili stirekli endise duymalar1 ve
kendileri ile ilgili degerlendirmelerinde olumsuz olduklar1 i¢in sosyal or-
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tamlara girmeme ve sosyal ortamlara girdiklerinde sergiledikleri dav-
raniglarin tamamen yanhs olduklarini diistiinmeye yol agabilir. Bu durum
hem kisisel olarak giivensizlik hem de en idealine yani en miikemmeline
ulasabilme konusundaki standartlarin yiikselmesine yol agabilir. Ogrenci
hangi davranisin dogru hangi davranisin yanhs oldugu ile ilgili siirekli
onay arama diisiincesi igerisinde olabilir. Tuncer ve Voltan-Acar (2006)
miikemmeliyetciligin cogunlukla, sevgi, kabul gorme veya reddedilmeme
ve onaylanma ihtiyaclarini gidermek icin basladig1 ve bu bireylerin diisiik
diizeyde benlik saygis1 oldugu ve daha kolay etki altinda kalabildiklerini
belirtmesi, davraniglardan stipheyi yordayan kritize etme ve degersizlik
duygusunun icerigini anlamamiza katki saglayabilir. Leary ve Kowalski
(1997) sosyal kaygisi olan bireylerin diger insanlarin diisiinceleriyle
ilgilenildikleri ve diger insanlarin kendileri hakkindaki diisiincelerine
oldukga fazla 6nem verdiklerini ifade etmesi bireylerin davraniglarindan
nasil sliphe ettikleri ve kuruntunun nasil olustugunu agiklamaya
yardimai olan ve arastirma bulgusunu destekleyen bir goriistiir. Antony
ve Swinson (2000) miikemmeliyetci bireylerin, yaptiklari veya yapacaklar:
eylemlerden emin olmak isterler ve siirekli kontrol ettikleri ve
yaptiklarinin dogru olduguna dair onay aradiklarim1 ve ilaveten bu
kisilerin karar vermekte zorluk cektiklerini ve siirekli erteleme davranisi
icerisinde  bulunduklarmi ifade etmesi arastirma bulgusunu
desteklemektedir. Yine benzer bir calismada ise, Hamarta (2009) sosyal
kaygmin olumsuz degerlendirilme korkusu ile davranislardan siiphe
arasinda pozitif iliski bulgusu arastirma sonucu ile paralellik tasimak-
tadir. Antony ve Swinson (2000) miikemmeliyetci bireylerin siklikla, ser-
giledikleri eylemleri olmasi gerektiginden daha fazla kontrol altina
almaya calistiklar1 ve bu nedenle, sorumluklarin artirdiklarini ve kontrol
diizeylerini daha fazla artirdiklari iginde hata yapmaktan kaginmak i¢inde
kaginma davranis: sergilediklerini ifade etmesi arastirma bulgusunu
destekleyen onemli bir katkidir. Oztiirk (2004) etkilesim ve izlenme
kaygis1 tizerinde, onay ihtiyaci, dinleyicilere atfedilen deger, olumsuz
degerlendirilme korkusu ve benlik saygisinin etkili oldugunu sonucu,
davranislardan siiphenin olusmasina etki eden degisken olarak
yorumlanabilir. Davraniglardan siiphe olusmasina katki saglayan
degiskenlerden birisi olan fonksiyonel olamayan inanglar tizerine Kalkan
(2008)'1in yaptig1 calismada; miikemmeliyet¢i tutumun; yalmzliktan
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kaginma, gercekg¢i olmayan iliski beklentisi ile negatif yonde etkiledigi so-
nucu arastirma bulgusunu desteklemektedir.

Basatlik ihtiyaci, kritize kaygisi, aile beklentilerinin 6nemli bir
yordayicisi olmast bulgusu; Ogrencilerin aile beklentilerinin miikem-
meliyetciligi 6grencilerinin bulunduklar: ortamlarda daha 6nde olma ar-
zular1 ve elestirilmekten kac¢indiklar: i¢cin miikemmel olma davranis ser-
gilemeleri ile aciklanabilir. Baltaci (2010)'nin kritize edilme kaygisi ile aile,
arkadas ve ogretmenden algilanan sosyal destek arasinda negatif yonlii
anlaml diizeyde iliski bulgusu, aragtirmanin bulgusunu desteklemekte-
dir. Benzer bir sekilde, Hamarta (2009) sosyal kayginin olumsuz deger-
lendirilme korkusu ile ailesel beklentiler arasinda pozitif iligki bulgusu
aragtirma bulgusunu desteklemektedir. Gilboa-Schechtman, Franklin ve
Foa (2000) sosyal kaygis1 olan bireylerin olumlu olaylarin olmasini daha
az bekledikleri aksine siklikla olumlu sosyal olaylara, kaygis1 olmayan bi-
reylerden daha olumsuz tepkiler verdiklerini ifade etmeleri, kritize
kaygis1 ile ilgili bulguyu desteklemektedir. Arastirma bulgusunu
destekleyen benze bir goriis ise, Kashdan, Weeks ve Savostyanova
(2011)'min asir1 sosyal kaygmin bireylerin iligkilerinde bozulma ve
sikintiya yol agabilecegini ve ilaveten olumlu olan saglik fonksiyonlarinda
azalma goriilebilecegini ifade etmesidir. Ozellikle bagatlik ihtiyacinin
hissedilmesi ise, Ogrencilerin kritize kaygisindan kurtulmak ve or-
tamlarda daha aktif olma istegi yatabilir. Ciinkii sosyal kaygis1 yiiksel
olan bireylerde; depresyon, yalmizlik ve diger ruh sagligi problemleri
goriilebilir (Safren, Heimberg, Brown ve Holle, 1996). Bu problemlere ila-
veten, sosyal kaygisi olan bireyler fiziksel ve sozlii saldirilar, sakinma,
alay, onemsememe, dedikodu gibi sozel siddet ve akran kurbanliginin en
onemli olumsuz sonuglarim yasayabilirler (Roth, Coles ve Heimberg,
2002). Ogrencilerin yukarida belirtilen bu durumlari agmalari ve ailele-
rinin istedigi gibi bir birey olmasi i¢in hem sosyal ortamlarda baskin olma-
lar1 hem de elestirilerle ilgili kaygi yasamamast igin psikolojik ihtiyaglarimi
kargilamasi ve sosyal kayg diizeyini diistirmesi gerekmektedir. Aksi
takdirde kaginilmaz sonug¢ mitkemmeliyetgilik olabilir.

Degersizlik duygusu, basatlik ve basar ihtiyaglari, ailesel elestirinin
onemli bir yordayicis1 olarak bulunmasi, 6grencilerin ailesel elegtirileri
onemsedikleri ve kendilerinin degersizlik duygularina inandiklar1 ve
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ailelerini tizmemek i¢in hem basatlik hem de basari ihtiyaglarini hissetti-
kleri sdylenebilir. Ozellikle, Van Amerigen, Mancini ve Farvolden (2003)
sosyal fobisi olan ¢ocuklarin, diisiik akademik beceri ve okulu erken yasta
birakma gibi davraniglarin goriilebilecegini belirtmeleri arastirma bulgu-
larindan basar1 ihtiyacinin ailesel elestiriyi yordamasi sonucunu
destekleyebilir. La Greca ve Lopez (1998) yaptiklar: ¢alismalarda, sosyal
fobi deneyimi yasayan c¢ocuklarin, yasamayanlara gore daha diistik
diizeyde de arkadaslik, samimiyet ve akran destegine sahip olduklari so-
nucu, ¢ocuklarin kendilerini degersiz gordiikleri i¢in akran iligkilerinden
nasil kagindiklarini agiklamakta ve arastirma bulgularini desteklemekte-
dir. Ceylan (2011) sosyal kaygimn en iyi yordayicisinin erken dénem
uyumsuz semalardan basarisizlik semas: oldugu sonucu, 6grencilerin
basarisizliktan kaginmak igin basari ihtiyaci hissetmeleri sonucunu
destekleyen arastirma bulgusudur. Kurtyilmaz (2011)mn, benlik saygisi
ylikselip, sosyal baglilik duygusu giiglendikge sosyal kaygilar1 azalmakta
oldugu arastirma bulgusu degersizlik ve aile arasindaki iliskiyi agiklamasi
agisindan arastirma bulgusunu desteklemektedir. Benzer bir sekilde
arastirma bulgularin1 destekleyen diger bir calismada ise, Baltaci
(2010)'mun, degersizlik duygusu ile aile, arkadas ve 6gretmenden algilanan
sosyal destek arasinda negatif yonlii anlamli diizeyde iliski oldugu bul-
gusu aragtirmanin sonuglarmi desteklemektedir. Hamarta (2009)nin,
sosyal kaygmin olumsuz degerlendirilme korkusu, sosyal kaginma ve
huzursuzluk duyma ile ailesel elestiriler arasinda pozitif iligki oldugu so-
nucuna dair aragtirmadir.

Basar1 ve basatlik ihtiyac ile kritize Kaygis1 ve sosyal Kaginma, kisisel
Standartlarin 6nemli bir yordayicisi olarak bulunmasi sonucu, miikem-
meliyetcilik tutumunun ana tetikleyicisi olan yiiksek standartlarin bir
gostergesidir. Cilinkii standartlarin yiikselten 6grenci hem basarili olmak
ve sosyal ortamlarda baskin olma ihtiyaci hissedecek hem de elestiriden
kaginmak ve sosyal ortamlardan uzaklasmamak igin kusursuz olup
standartlar1 yiikseltip sosyal ortamlara girme arzusu 6grencilerde baski
olusturup miikemmeliyetgilige yol acabilir. Tangney (2002) miikem-
meliyetci bireylerin, kat1 ve yiiksek standartlar olusturduklarmni ve deger-
lendirme siirecine ¢ok fazla yoneldigini ve miikemmeliyetci olmayanlarin
0z-degerlendirmesini kriterlere uygun olarak yaparken, miikem-
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meliyetcilerin degerlendirme siirecini zorunlu is olarak goérdiiklerini be-
lirtmesi arastirma bulgusunu desteklemektedir. Antony ve Swinson
(2000) miikemmeliyetcilerin yasamlarindaki olaylar1 oldugundan daha
fazla kontrol ettiklerini ve miikemmeliyetgilerin gorevlerinde asir1
sorumluluk sahibi olduklarin1 ifade etmesi arastirma bulgusunu
desteklemektedir. Torgrud vd. (2004) sosyal olarak kaygili bireyler daha
kiiciik sosyal aglara sahip olduklarini ifade etmesi, arastirmanin bul-
gusunu olan sosyal kaginmanin kisisel standartlar1 yordamasini
destekleyen bir goriistiir. Hamarta (2009) sosyal kayginin olumsuz deger-
lendirilme korkusu ile kisisel standartlar arasinda pozitif iliski saptadig1
arastirma sonucu bu arastirmanin bulgusunu desteklemektedir.
Arastirma sonucuna benzer bir katki da, Baltaci (2010)'nin sosyal kaginma
ve kritize edilme kaygsi ile aile, arkadas ve 6gretmenden algilanan sosyal
destek arasinda negatif yonlii anlamli diizeyde iligki oldugu sonucuna
ulagmustir.

Kisacas1 hem psikolojik ihtiyaglardan basari, iliski, ozgiirlikk ve
basatlik hem de sosyal kaygmnin degersizlik duygusu, kritize edilme
kaygis1 ve sosyal kaginma boyutlar1 arasinda hem anlamh diizeyde
iliskiler hem de yordayia iligkiler goriilmiistiir. Buda gosteriyor ki hem
psikolojik ihtiyaclar hem de sosyal kaygi miikemmeliyetciligi teti-
klemektedir.

Oneriler

1. C)grencﬂerde miikemmeliyetgilik tutumlarinin sorun olusturma-
mas1 igin ebeveynler ve Ogretmenler Ogrencilerin basari ih-
tiyaglarini karsilamak igin 6nceden belirlenmis bir plan ve diizen
olusturmali ama bu diizen aksadig1 zamanlarda 6grencileri baski
altina almamalidirlar ve 6grencilere diizen konusunda agir11srarci
olmamalidirlar.

2. Ebeveynler ve ogretmenler Ogrencilerinin basari ihtiyaclarini
kargilayip,  Ogrencilerinin  miikemmeliyetgilik  rahatsizlig
gelismemesi igin, onlarin hatalarim yani olumsuzluklarmi degil
olumlu 6zelliklerini ve basarilarini pekistirmelidirler.

3. Ebeveynler ve 6gretmenler 6grencilerde stipheciligin gelismemesi
i¢in onlara giivenmelidirler ve giivendiklerini hissettirmelidirler.
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4. Ebeveynler 6grencilerin basarili olmas1 konusunda aile beklen-
tilerini diisiik diizeyde tutmalidirlar.

5. Ogrenciler kisisel standartlarini diisiirmelidirler ve basari ih-
tiyaciru gidermek icin kisisel standartlarin1 gergeklestirilebilir ve
ulasilabilir hale getirmelidirler.

6. Ogrenciler iligki ihtiyacimi karsilamak igin iletisime gectikleri in-
sanlarla belirli bir diizen ve program dahilinde iliski kurmay1p,
diger insanlarla daha spontan iletisime ge¢melidirler.

7. Ogrenciler iliski ihtiyaglarini karsilarken, diger insanlara giivenle
ve kosulsuz olarak yaklasmalidirlar.
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Bu aragtirma ilkdgretim 6., 7. ve 8. sinif 3rencilerinin benlik saygist ile matematik kaygilari arasin-
daki iliskinin incelenmesi amactyla yapilnustir. Arastirma 2009-2010 egitim Ogretim yilinda
Konya'min Cumra ilgesindeki 6., 7. ve 8. stnif 6grencileri iizerinde yapilmistir. Arastirmaya 201 kiz
220 erkek olmak iizere toplam 421 dgrenci katilnugtir. Arastirmada 6grencilerin matematik kayg
diizeylerini 6lgmek icin Suinn (1988) tarafindan hazirlanan, Baloglu ve Balgamig (2010) ‘in Tii-
rkceye uyarladigr “Matematik Kaygisim Derecelendirme Olgegi Ilkogretim Formu” kullanilnugtir.
Ogrencilerin benlik saygilarini dlgmek icin ise “Piers-Harris Cocuklarda Oz-Kavram Olcegi”
kullamlmstir. Verilerin analizinde t testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmigtir.
Farklilagmamn kaynagim belirlemek amaciyla Tukey tekniginden yararlamilmistir. OFrencilerin
benlik saygis alt boyutlar: ve matematik kaygist alt boyutlar: puanlari arasindaki iliskiyi belirlemek
amaciyla korelasyon teknigi uygulanmstir. Arastirma sonucu bulgular: ise soyle siralanabilir;
Ogrencilerin cinsiyeti ile benlik saygist arasinda ve 6grencilerin simif diizeyi ile matematik kaygilar:
arasinda anlamly diizeyde iliski bulunamamigtir. Kiz 6grencilerin matematik kayg diizeylerinin
erkek dgrencilerin matematik kayg: diizeylerinden daha yiiksek oldugu bulunmugtur. [lkogretim 6.
ve 7. sinif 6grencilerinin benlik saygilarimin ilkogretim 8. Simif 63rencilerinin benlik saygilarmdan
daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ogrencilerin matematik kaygilar: ile benlik saygis: arasinda
negatif yonde anlamly iliski bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Matematik Kaygisi, Benlik Saygist, [lkégretim

L Arastirma, Selguk Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiistinde kabul edilen yiiksek lisans tezinden
Uretilmistir.
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Abstract

In this study, it was aimed to find out the association between elementary school students’ self-esteem
in 6th, 7th, 8th grades and their mathematics anxiety. The research was carried out between the years
2009-2010 on 6th, 7th, 8th grade students in Cumra district of Konya City. 421 students, 201 female
and 220 male participated in the study. Mathematics Anxiety Rating Scale Elementary Form that
was prepared by Suinn (1988) and later adapted to Turkish by Baloglu and Balgamis (2010) was
used as the instrument to measure students’ anxiety and Piers Haris Self-Concept Scale for Children
was used to measure students’ self-esteem. The data were analyzed by means of t test and one-way
analysis of variance. A Tukey technique was used to discover the source of differentiation. The cor-
relation technique was used to find the association between students’ self-esteem and their mathe-
matics anxiety scores. The findings of the study are as follows; No significant association was found
between students’ gender and self-esteem and between students’ grades and their mathematics anx-
iety. Female students” mathematics anxiety level was found higher than male students’ mathematics
anxiety. It was found that Students in grades 6 and 7 had higher self-esteem than students in grade
8. Negative significant association was found between students’ mathematics anxiety and their self-
esteem.

Keywords: Mathematics Anxiety, Self Esteem, Primary school
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Giris

Bireylerin gelisim ihtiyaclarini karsiladiklar1 en yogun dénemlerden birisi
de kuskusuz ergenlik donemidir. Ergenlik donemimi hem aileler hem de
ogrenciler agisindan son derece dnemlidir. Ozellikle 6grencilerin (Alti,
Yedi ve Sekizinci smif) hem ortadgretime hem de erinlige gecis donem-
lerinde olmalarindan dolay: 6nemlidir (Kesici, 2007a; Kesici, 2007b; Kesici,
2008a). Gegisleri daha 6nemli hale getiren ise, 6grencilerin bu gegis sii-
reclerini sorunsuz bir sekilde atlatmalar1 gerekmektedir. Eger 6grenciler
bu gecis siireglerini sorunsuz bir sekilde atlatirlarsa yani ihtiyaglarim
fonksiyonel ve saglikli olarak karsilarlarsa (Bozgeyikli, 2010a; Bozgeyikli,
2010b; Bozgeyikli ve Kesici, 2016; Kesici, 2007c; Kesici, 2008d), 6grencilerin
benlik saygilar1 pozitif hale gelebilir.

Benlik saygisi bireylerin yeteneklerini, becerilerini ve kendilerini ifsa
etmedeki kendilerine olan inanci ifade eder. Bu nedenle de ergenlerin ben-
lik saygis1 yiiksek olursa, kendilerine giivenleri de yiiksek olur. Ozgiiven
duygusu girisimcilik 6zelliklerini gelistirebilir ve kendi bagina karar vere-
bilir ve karar vermenin sorumlulugunu alabilir. Bu 6zellikler kaginilmaz
olarak ergende yeterlilik ve bagar1 inancini gelistirir (Kesici, 2002).

Ogrencilerde yeterlik ve basari inancinin gelismesi igin olumlu
benligin gelismesi gerekmektedir. Bireylerin benlik saygisinin olumlu
olabilmesi icin de egitimci ve Ozellikle de Ogretmenlere gorevler
diismektedir. Ogretmenler ogrencilerin benlik saygilarini negatiften
pozitife doniistiirmek igin 6grencilerin yeterlik alanlarini ve gizilgiiclerini
ortaya cikarmali ve Ogrencilerin degerli oldugunu hissettirmeli ve
basarilarindan sonra onlar1 takdir etmelidir (Schunk, 2009). Ogrencﬂerin
benlik saygilarinin yiikseltilmesi veya pozitif hale gelmesinde ebev-
eynlere de gorevler diismektedir. Ebeveynler de gocuklarini kosulsuz
sevgi gostermeli ve basarilarimi takdir etmelidirler. Ayni zamanda da
ailenin ayrilmaz bir pargast oldugunu hissettirmeli ve ait olma duy-
gusunu gelistirmelidir (Amil ve Bozgeyikli, 2015; Dallos ve Draper, 2012;
Herdem ve Bozgeyikli, 2013; Kesici, 2006; Kesici, 2008b; Kesici, 2008c;
Kesici, 2014; Kesici, 2015; Ozye§il, Arslan, Kesici ve Deniz, 2011).

Benlik saygisindaki belirsizlikler yani 6grencinin kendi benlik algisi ile
ilgili olumlu olamayan inanglar oOgrencilerde kaygilara neden
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olabilmektedir. Ozellikle benlik saygisi diisiik olan ¢ocuklarda kaygi ve
cesitleri daha gok goriilmektedir. Ogrenciler ¢ok kiiclik yaslardan itibaren
rekabet ve sinav maratonunun i¢in yogun olarak yasanmaktadir. Okulda
daima iyi not almak, iftihar listesine gecmek isteyen 6grencilerin, yiiksek
not alamazlarsa kaygilanmalar1 ve korku yasamalari normaldir (Bek-
demir, 2007; Kayapinar, 2006).

Spielberg ve arkadaslar1 kaygiy: durumluk ve stirekli kayg: olarak iki
kisimda incelemislerdir. Durumluk kaygi insanin i¢inde bulundugu du-
rumu tehdit eden ve tehlike yaratan bicimde algilanmasindan ve
yorumlanmasindan kaynaklanmaktadir. Siirekli kaygi ise durumluk
kaygiya oranla duragan ve siireklidir. Siirekli kayginin siddeti ve siiresi
kisilik yapisina gore degismektedir (Yurdabakan, 2009). Bu nedenle de
matematik kaygisina durumluluk kayg: olarak bakilmaktadir. Matematik
kaygisi, smav kaygisi ve istatistik kaygisi gibi kaygilar arastirmacilar
tarafindan durumluluk kaygi olarak arastirilmis ve matematik kaygis ile
ilgili alan yazininda daha fazla calisma yapildigina rastlanilmistir
(Baloglu, Deniz ve Kesici, 2011; Erdogan, Kesici ve $Sahin, 2011; Kesici ve
Erdogan, 2010; Kesici, Erdogan ve Sahin, 2010; Kesici, Baloglu ve Deniz,
2011). Bu galismalarda daha ¢ok durumluluk kaygiya yol acan bireysel
farkliliklara ve 6grenmeyi etkileyen degiskenler {izerine odaklanmuistir.
Matematik kaygisim1 azaltmak ve matematik ve geometri gibi derin
ogrenme stratejilerinin kullanilmasi gereken konularda biligsel, bilis otesi
stratejilerinin kullanilmasi ve 6grencilerin 6z yeterliklerinin gelistirilmesi
gerekmektedir (Erdogan, Baloglu ve Kesici, 2011; Kesici, Erdogan ve
Ozteke, 2011).

Ogrencilerin matematik dersinde de bagarili ya da basarisiz olma-
larinda bu derse karst duyulan kayginin roliiniin biyiik oldugu
diistintilmektedir. Matematik dersine karsi kaygi duyuldugunda derse
olan ilginin ve basarinin azalmasi, gozlenmesi muhtemel bir durumdur
(Konca, 2008). Matematik, bilimde ve giinliik hayatta karsilastigimiz prob-
lemlerin ¢oziimiinde kullandigimiz 6nemli araglardan biridir. Bu nedenle,
okul 6ncesi egitim, ilkogretim, ortadgretim ve yliksekogretim olmak iizere
her diizeyde matematikle ilgili kazanumlar yer almaktadir (Baykul, 1997;
Dogan ve Bozgeyikli, 2015).

Matematik kullanimmin yasamin bir ¢ok alaminda kullanilmasi ve
ozelliklede ok oku kademelerdeki gegislerde matematik dersinin 6nemli
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rol oynamasi ile matematik dersine verilen 6nem giderek artmakta ve bu
nedenle 6grenciler matematik dersi ile ilgili problemleri daha yogun bir
sekilde yasamaktadirlar. Matematik alaninda yasanan en onemli prob-
lemlerin basinda bu konuda 6grencilerin yasadiklar1 kayg: gelmektedir
(Baloglu, 2001). Matematik kaygisi genel olarak, test kaygisinin bir alt tipi
veya formu olarak kabul edilmekle birlikte, yapilan arastirmalarla bu
ikisini esdeger gormemek igin yeterli derecede kavramsal ve deneysel se-
bepler ortaya konmustur. Matematik kaygis1 giinliik ya da akademik
yasamda sayilarla ugrasirken, matematik problemi ¢ozerken, matemat-
ikle ugrasmay1 gerektiren durumlarda ortaya ¢ikan mantik dig1 bir kaygi
olarak ya da benzer sekilde, 6zsaygiy: tehdit edici olarak algilanan, ma-
tematik iceren her tiirlii duruma kars: tepki niteliginde ortaya ¢ikan bir
kaygi durumu olarak tanimlanmaktadir (Deniz ve Uldas, 2008). Ozellikle
de, ilkdgretimin ilk yillarinda matematikle tanisan tiim 6grencilerin ma-
tematige karst olan tutumlarimin ayni olamadigr goriilmektedir.
Ogrencinin matematigi basaramayacagini diisiinmesi hatta onunla ilgili
konularla ugrasmak istememesinin sonucunda, matematik dersine kars:
kaygi duymasi ve dersi sevmemesi gozlenmektedir. Matematik kaygisi
yasayan Ogrencilerin derste islenecek konular1 anlamayarak basarisiz ol-
mas1 durumunun da kayginin dogal bir sonucu oldugu bilinmektedir (Ye-
nilmez ve Ozbey, 2006). Artan kaygi sadece bir gorevdeki performansi
azaltmaz ayn1 zamanda kaygi ogrenciye matematigi itici hale getirir,
Ogrenciyi yardim aramasini engeller, ya fiziksel olarak geri ¢ekilir ya da
psikolojik olarak duyarsiz hale getirir (Osborne, 1995, 1997).

C)grencﬂerin yasadigi matematik kaygisi, egitimin kalitesini
diisiirmekle kalmayip, egitimde hedeflenen noktanin ¢ok altina diismeye
de neden olur. Ogrenciyi basarisizliga siiriikleyen, 6z-giivenini sarsici,
kisinin kapasitesini ve yeteneklerini verimli olarak kullanamamasina
neden olan ve gelecek planlarini etkileyen psikolojik bir durum olan ma-
tematik kaygisi egitimcilerin onem ve ciddiyetle tizerinde durmalar ger-
eken konulardandir (Uldas, 2005). Baloglu (2001) Matematik kaygisinin
temelleri, ilkokul yillarina kadar dayanmaktadir. Bu yiizden, bu kaygi ile
ilgili ¢aligmalarin egitimin ilk yillarinda itibaren baglamasinda fayda
olacagini diisiinmektedir.
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Kisacasi, ilkogretim Ogrencilerinin benlik saygist ve matematik
kaygilar: arasinda iliski olup olmadigini ortaya koymak, bu arastirmanin
problemini olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim alti, yedi ve sekizinci smif 6grencil-
erinin benlik saygilar1 ve matematik kaygilar1 arasinda iliski olup olma-
digini ortaya koymaktir.
Arastirmanin amacina ulasabilmek igin asagidaki alt problemlere
cevap aranacaktir.
1. Ilkdgretim 6., 7. ve 8. sinif dgrencilerinin cinsiyetine gore 6grencil-
erinin benlik saygis1 farklilasmakta midir?
2. Tlkdgretim 6., 7. ve 8. siuf $grencilerinin cinsiyetine gore 6grencil-
erinin matematik kaygi diizeyleri farklilasmakta midir?
3. 1lkdgretim 6., 7. ve 8. siuf dgrencilerinin smif diizeylerine gore
ogrencilerinin benlik saygisi farklilasmakta midir?
4. Hkégretim 6., 7. ve 8. sinf 0grencilerinin sinuf diizeylerine gore
ogrencilerinin matematik kaygi diizeyleri farklilasmakta midir?
5. Hkégretim 6., 7. ve 8. siif 0grencilerinin benlik saygisi ile ma-
tematik kaygilar1 arasinda iligki var midir?

Yontem

Bu arastirmada, genel tarama modelinin tiirlerinden birisi olan iligkisel ta-
rama tiirt kullanilmigtir. Genel tarama modelleri, gegmiste ya da icinde
bulundugumuz anda var olan bir durumun, oldugu gibi yansiz ve tarafsiz
olarak, betimlenmesini amaglayan arastirma modelidir. Bu modelin en
dikkat ¢ceken 6zelligi ise, var olan1 degistirmeden oldugu gibi gozlemleye-
bilmektir. Iliskisel tarama modelinde ise, birden fazla degisken arasindaki
birlikte degisim olup olmadigini, eger degisim var ise degisimin de-
recesini belirlemeyi amaglayan arastirma modellerinden birisidir (Ka-
rasar, 2008).
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Calisma Grubu

Bu arastirmanin arastirma grubu ilkogretim ikinci kademeye devam eden
421 dgrenciden olusturmaktadir. Ogrencilerin 201'i (% 47.7) kiz 6grenci ve
220'si (% 52.3) ise erkek ogrencidir. Ogrencilerin 144'ii (% 34.2) altinci
smif, 150’si (% 35.6) yedinci sinf ve 127’si (% 30.2) ise sekizinci sinif 6gren-
cisidir. Ogrencilerin yas ortalamast 12.64'djir.

Veri Toplama Araclarn

Bu arastirmada verilerin toplanmasinda, 6grencilerin benlik saygilarinin
belirlenmesi icin “Piers-Harris Cocuklarda Oz-Kavram C)lge{;i” (Oner,
1996) ve matematik kaygilarmin belirlenmesinde ise “Matematik
Kaygisini Derecelendirme Olgegi” (Baloglu ve Balgalmis, 2010)
kullanilmigtir. Ayrica calismaya katilan 6grencilerin demografik 6zellikle-
rini belirlemek amaciyla, arastirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi
Formu 6grencilere uygulanmistir.

Piers-Harris Cocuklarda Oz-Kavram Olgegi: 80 maddelik Piers-Harris'in
Cocuklarda Oz Kavram Olgegi 1964’te Piers ve Harris tarafindan ABD’de
geligtirilmistir. Olgek dgrencilerin kendilerine yonelik duygu, diisiince ve
tutumlarii degerlendirmeyi hedefler. Bu dl¢ek ¢ocuklarda 6z kavrami ya
da benlik anlayisinin gelisimini, boyutlarini, kisilik ve cevre 6geleriyle
olan iligkilerini aragtirma ve belirlemede kullanilir. Olgek 80 betimleyici
maddeden olusup her bir maddeye evet ya da hayir seklinde yanitlar ver-
ilmektedir. Yiiksek puanli sonuglar c¢ocuklarin kendileri hakkindaki
olumlu 6z-kavramina, diisiik puanl sonuglarsa olumsuz 6z-kavramia
isaret etmektedir.

Ulkemizde Olcegin geviri ve giivenirlik calismasi Oner (1996) tarafin-
dan yapilmigtir. Tiirkgeye cevrilen benlik kavrami 6lgeginin orijinal
formdan istatistiksel diizeyde bir farklihik gostermedigi, Tiirkge ve
ingilizce formlarin 6zdes oldugu tespit edilmistir (Oner, 1996).

Piers Harris’in tarafindan gelistirilen ¢ocuklarda 6z kavrami dlgeginin
3.-12. smuf 6grencileriyle standardizasyonu yapilmis olup farkli yas gru-
plarmin ve cinsiyet farklarinin olmadig tespit edilen bu 6lgegin giive-
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nirligi, i¢ tutarhik ve degismezlik (test-tekrar-test) teknikleriyle sinan-
mistir. Spearman Brown ve KR-21 formiilleriyle elde edilen i¢ turarlilik
katsayilar1 .78 ile .93 arasi; Pearson Momentler Carpimi formiilii ile elde
edilen puan degismezligi korelasyon katsayilar1 .71 ile .77 aras1 bulun-
mustur. (Oner, 1996). Olgegin 6l¢iit bagimli gegerligi sinanirken Lippsit'in
“C)grenci Problem Isaretleme” listeleri olmustur. Olcekle dlciitler arasinda
.68 ve .64 diizeyinde (anlaml1) korelasyonlar elde edilmistir. Varimax rota-
syonuyla elde edilen 10 faktorden altisinin yorumlanabilir 6zellikte
oldugu; faktorlerin toplam puan degisiminin %42’sini acgikladig: tespit
edilmistir. Bu 6 faktor 6lgegin alt testlerini olusturmustur. Katki diizeyine
gore siralanan faktorler su sekilde adlandirilmistir. (1) Davranis, (2) Zeka
ve Okul Durumu, (3) Fiziksel Goriiniim ve Nitelikleri, (4) Kaygz, (5) Sosyal
Begenirlik ya da Gozde Olma, (6) Mutluluk.

Ancak bu faktorlerin 6lgegin Tiirkce formundaki dizilisi orijinalindeki
dizilisinden farklidir. Yapilan faktor analizi sonucunda toplam 6lgek pu-
an1 degisimine katki dereceleri bakimindan (en yiiksek katkidan en diisiik
katkiya dogru) bu faktorlerin Tiirk¢e Formdaki siralanusi: (a) Mutluluk,
(b) Kaygi, (c) Sosyal Begenirlik ya da Gozde Olma, (d) Davranis, (e)
Fiziksel Goriiniim (f) Zihinsel Durum/Okul Durumu seklinde olmustur
(Oner, 1996).

Matematik Kaygisimi Derecelendirme Olgegi Ilkogretim Formu: Ma-
tematik Kaygisin1 Derecelendirme Olgegi ﬂkégretim Formu Suinn (1988)
tarafindan gelistirilmistir. Olgek Tiirkgeye Baloglu ve Balgamig (2010)
tarafindan uyarlanmigtir. Matematik Kaygisin1 Derecelendirme Olgegi
[kdgretim Formu (MARS-E)'nin Tiirkge formu Ingilizce asli gibi 5'1i Lik-
ert tipinde yirmi alti maddeden olusmustur. Ingilizce-Tiirkge uyumunu
agisindan, yabana dil uzmanlar: her bir madde igin, maddenin Tiirkce
cevirisinin Ingilizce orijinali ile olan uyum diizeyleri de-
recelendirmiglerdir. Yirmi alti 6lcek maddesinden yirmi birinde uyum
9.50 tizerinde bulunmustur (Baloglu ve Balgamus, 2010).

Olgegin giivenirligini incelemek amaciyla Slgek puanlarin ig
tutarlilik katsayilar1 hesaplanmistir. En diisiik katsay1 ti¢ maddeli Ders
Kaygisi alt olgeginde olup tiim Olgek ve alt 6lgekler igin hesaplanan ig
tutarlilik katsayilari 6lgegin yiiksek giivenirlik degerlerine sahiptir. Olgek
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maddeleri, diizeltilmis madde toplam katsayilarin .32 (Madde 18) ile .75
(Madde 8) arasinda degismektedir (Baloglu ve Balgamuis, 2010).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Ogrencilerin benlik saygisi alt boyutlari ve matematik kaygisi alt boyutlar
puan ortalamalarimin cinsiyet ve smif degiskenlerine gore anlamh
diizeyde farkhilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla t testi ve tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. Farklilasmanin kaynagin
belirlemek amaciyla Tukey tekniginden yararlanilmistir. Ogrencilerin
benlik saygisi alt boyutlar1 ve matematik kaygisi alt boyutlar1 puanlar
arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla korelasyon teknigi uygulanmustir.

Bulgular

Aragtirmanin alt problemlerinin verilis sirasina gore bulgulara yer ver-
ilmistir.

Tablo 1: Cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin benlik saygist alt boyutlari ve toplam
puana ait t testi sonuglar

Cinsiyet N X SS t P
" momm
Kaye: N
Popiilarite Eiek ig(l) 22; iﬁ 506 613
Uyum ve Davranig I;iek ig(l) Ei? 23;51 4.169  .000
K 2001 7.07 202
Fiziksel Goriiniim E;iek 22 0 7.(1) ; 2.(1)5 569 569
K 200 518 1.
Zihinsel ve Okul Durumu E;iek 22 0 Z 9? 1§g 1.960 .051
Benlik Toplami I;iek ig(l) :iig z:zg 249 804
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Tablo 1 incelendiginde cinsiyet degiskeni agisindan ogrencilerin
mutluluk, popiilarite, fiziksel goriiniim, zihinsel ve okul durumu ve top-
lam benlik saygist puan ortalamalar: arasinda anlaml farklar bulun-
mazken; kaygi ve uyum ve davranis alt 6lgegi puan ortalamalar1 arasinda
anlaml farklar oldugu goriilmektedir.

Erkek 6grencilerin kaygi puan ortalamalar: kiz 6grencilerden ytiiksek
bulunmustur. Bu sonuca gore erkeklerin kaygilarinin kizlardan daha
diisiik oldugunun bir gostergesidir, clinkii yiiksek puan diisiik kaygiya
isaret etmektedir. Diger taraftan kiz 6grencilerin uyum ve davranis puan
ortalamalar1 erkek Ogrencilerden anlamli diizeyde yiiksek olarak
saptanmuigtir.

Tablo 2: Cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin matematik kaygisi1 alt boyutlar: ve
toplam puana ait t testi sonuglar

Cinsiyet N X SS t P
N
Uygulama Kaygis1 I;iek ;g(l) 1(1)(9)3 :112; 130 .896
Ders Kaygisi I};iek ;g(l) ;32 52(1) 1307 192
Ogretmen Kaygis Eiek ig(l) 1;1;1) igﬁ 1922 .055
Sinav Kaygisi I;iek ;g(l) iiz izg 5215  .000
Matematik Kaygis1 Toplam Kz 201 6595 17.95 2184  .030

Erkek 220 61.96  19.50

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin cinsiyet degiskeni agisindan ma-
tematik kaygisi alt boyutlarindan islem kaygisi, uygulama kaygisi, ders
kaygis1 ve Ogretmen kaygisi puan ortalamalarmin anlamli diizeyde
farklilasmadig1 goriilmektedir (p>.05).

Ogrencilerin cinsiyet degiskeni agisindan matematik kaygisi alt boyut-
larindan sinav kaygisi ve matematik kaygisi toplam puan ortalamalar1 an-
laml1 diizeyde farklilasmaktadir. Kiz 6grencilerin smav kaygisi erkek
ogrencilerden anlamli diizeyde yiiksektir. Diger taraftan matematik
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kaygisi toplam puanlar1 incelendiginde ise kiz 6grencilerin matematik
kaygilar1 erkek 6grencilerden anlamli diizeyde yiiksektir (p>.05).

Tablo 3: Sinif degiskenine gore ogrencilerin benlik saygisi alt boyutlari ve toplam pu-
ana ait t testi sonuglar

Sinif N X SS F P

144 1041 242

Mutluluk 150 1026 251 4605 .011
127 9.50 2.93
144 7.96 2.52

Kayg1 150 7.60 245 4339 014
127 7.08 2.38
144 881 219

Popiilarite 150 9.10 192 1415 244

127 8.66 2.62
144 1291 240
150 13.02 203 6972 .001
127 1196  3.19
144 7.34 2.04
150 7.35 205 4.860 .008
127 6.66 2.12
144 5.29 1.29
150 524 1.36 12979 .000
127 4.51 1.53
144 5276  9.35
150 5259 860 9.445 .000
127 4839 993

Uyum ve Davranig

Fiziksel Goriiniim

Zihinsel ve Okul Durumu

Benlik Toplam

(o <RI Bie ) Ne I e N 2B o) Wie <IN e NN e I U e e ) e Mo s e N

Tablo 3 incelendiginde sinif degiskeni agisindan 6grencilerin mutluluk,
kayg1, uyum ve davranis fiziksel goriintim, zihinsel ve okul durumu ve
toplam benlik saygisi puan ortalamalarimin anlamli diizeyde farklilastig1
goriilmektedir. Farklilasmanin kaynagini belirlemek amaciyla Tukey testi
uygulanmis, sonuglar Tablo 4’de verilmistir.

Diger taraftan benlik saygisi popiilarite alt boyutunda smif degiskeni
agisindan anlamli diizeyde bir farklilasma saptanmamusgtir.
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Tablo 4: Sinif degiskenine gore Tukey testi sonuglar

Ortala-
malar Standart

Bagimli Degisken (I) Sinaf (IT) Sinaf Arast  Hata
Fark
6 8 91 .31 .012
Mutluluk 7 8 75 31 .044
Kayg 6 8 .87 .29 .009
Uyum ve Davrani 0 ° " e pos
y $ 7 8 1.05 .30 .002
6 8 .67 .25 .019
Fiziksel Gériinii
iziksel GOriiniim 7 8 69 24 .015
6 8 77 16 .000
Zihinsel kul D
ihinsel ve Okul Durumu - 8 7 16 .000
6 8 4.36 1.12 .000
Benlik Topl
enlik Toplam 7 8 4.19 1.11 .001

Tablo 4’de goriildiigii gibi altincl ve yedinci sinif 6grencilerinin mutlu-
luk, uyum ve davranus, fiziksel goriiniim, zihinsel ve okul durumu ve ben-
lik saygis1 toplam puan ortalamalar: sekizinci sinif 6grencilerinden an-
laml diizeyde yiiksektir. Diger taraftan altinc smif Ogrencilerinin
kaygilar: sekizinci siniflardan anlamli diizeyde diisiiktiir.

Tablo 5: Sinif deiskenine gore 6grencilerin matematik kaygisi alt boyutlari ve toplam
puana ait t testi sonuglar

Sinif N X SS F p
6 144 15.11 6.02

islem Kaygis1 7 150 1476 567 2639  .073
8 127 13.59 5.16
6 144 11.70 4.82

Uygulama Kaygis1 7 150 10.98 4.43 3.399 .034
8 127 10.25 441
6 144 7.62 2.91

Ders Kaygis1 7 150 7.08 2.90 1.987 138
8 127 7.00 2.74
6 144 14.43 4.92

Ogretmen Kaygis1 7 150 14.44 4.72 1.826 162
8 127 13.45 4.87

OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalari Dergisi ¢ 167



[lksgretim 6., 7. ve 8. Siuf Ogrencilerinin Benlik Saygilari ile Matematik Kaygilari Arasin-
daki iliskinin incelenmesi

144 17.13 4.97

150 17.00 5.05 371 .690
127 16.61 5.50

144 66.02 19.38

150 64.28 18.47  2.539 .080
127 60.92 18.49

Sinav Kaygisi

Matematik Kaygisi Toplam

[o <IN e e I UeN

Tablo 5 incelendiginde Ogrencilerin sinif degiskeni agisindan ma-
tematik kaygisi alt boyutlarindan islem kaygisi, ders kaygisi, 6gretmen
kaygisi, sinav kaygisi ve matematik kaygisi toplam puan ortalamalar:
arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma saptanmamuistir (p>.05).

Ogrencilerin simf degiskeni acisindan matematik kaygisi alt boyut-
larindan uygulama kaygisi puan ortalamalar1 anlamli diizeyde
farklilasmaktadir. Farklilasmanin kaynagini belirlemek amaciyla Tukey
testi yapilmis, sonuglar tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Sinif degiskenine gére Tukey testi sonuglar

Stan
< < (I)  Ortalamalar
Bagiml1 Degisken (I) Sinaf Siif  Aras: Fark I(_ilzi: p

Uygulama Kaygis1 6 8 1.44 .55 .025

Tablo 6 incelendiginde altinci sinuflarin uygulama kaygilarinin seki-
zinci siniflardan anlamh diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir.

Benlik saygisi alt boyutlarindan mutluluk ile matematik kaygis1 alt
boyutlarindan islem kaygisi, uygulama kaygisi, 6gretmen kaygisi ve ma-
tematik kaygisi toplam puanlar1 arasinda negatif yonlii anlaml iligkiler
saptanmugtir.

Benlik saygisi alt boyutlarindan kayg ile matematik kaygisi alt boyut-
larindan islem kaygisi, uygulama kaygisi, ders kaygisi, 6gretmen kaygisi,
smav kaygist ve matematik kaygisi toplam puanlari arasinda negatif
yonlii anlaml iligkiler saptanmistir.

Benlik saygisi alt boyutlarindan popiilarite ile matematik kaygisi alt
boyutlarindan islem kaygisi, uygulama kaygisi, ders kaygist ve ma-
tematik kaygisi toplam puanlari arasinda negatif yonlii anlaml iligkiler
saptanmugtir.
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Tablo 7: Matematik kaygisi ve benlik saygist arasindaki iligkiler

islem Uygu- Ders Ogret- Simav Matematik
lama Kaygi men Kaygis1
Kaygisi Kaygisi
Kaygisi  s1 Kaygisi Toplam
r -.159 -181  -.083 -.126 .000 -137
Mutluluk
e p 001 000  .088 .010 993 005
r -.257 -195  -207  -340 -.258 -314
Kayg1
P .000 .000 .000  .000 .000 .000
Popiilarite r -.201 -184  -117  -.059 .009 -.136
P p .000 .000 016 225 .855 .005
Uvum ve Davranis” -.069 -119 .028  -.003 132 -.010
y §p 158 014 572 957 .007 .835
Fiziksel Goriiniim © -.097 -068  -.033 -.057 014 -.061
p .048 163 493 244 769 .208
Zihinsel ve Okul r -.170 -101  -.053 -.120 .086 -.091
Durumu P .000 .039 282 .014 078 .062
-225 -209 -113  -170 -.013 -.183
Benlik Toplam i
p .000 .000 .020  .000 792 .000

Benlik saygisi alt boyutlarindan uyum ve davrams ile matematik
kaygis1 alt boyutlarindan uygulama kaygisi, ve sinav kaygisi puanlari
arasinda negatif yonlii anlamli iligkiler saptanmustir.

Benlik saygisi alt boyutlarindan fiziksel goériiniim ile matematik
kaygisi alt boyutlarindan islem kaygisi puanlar1 arasinda negatif yonlii
anlaml iligkiler saptanmugtir.

Benlik saygis1 alt boyutlarindan zihinsel ve okul durumu ile matematik
kaygist alt boyutlarindan islem kaygisi, uygulama kaygisi ve 6gretmen
kaygis1 puanlar1 arasinda negatif yonlii anlamli iligkiler saptanmustir.

Toplam benlik saygis1 puanlar1 ile matematik kaygisi alt boyutlarindan
islem kaygisi, uygulama kaygisi, ders kaygisi, 6gretmen kaygisi ve ma-
tematik kaygis1 toplam puanlar1 arasinda negatif yonlii anlaml iligkiler
saptanmusgtir.

Bu sonuglar genel olarak degerlendirildiginde benlik saygisi ile ma-
tematik kaygis1 arasinda iligski oldugu soylenebilir. Benlik saygis1 diisiik
ogrencilerin matematik kaygilar1 da yiiksektir. Dolayisiyla benlik
saygisinin yiikseltilmesine yonelik yapilacak etkinlikler 6grencilerin ma-
tematik kaygilarinin azaltilmasina da katk: saglayacaktir.
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Tartisma
Tartisma boliimii arastirmada yer alan alt problemlere gore yapilmustir.

1. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gore Benlik Saygist

Cinsiyet degiskeni agisindan ogrencilerin mutluluk, popiilarite, fiziksel
goriiniim, zihinsel, okul durumu ve toplam benlik saygis1 puan ortalama-
lar1 arasinda anlamli farklar bulunmazken; kaygi, uyum ve davrans alt
olgegi puan ortalamalar: arasinda anlaml farklar oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin cinsiyet degiskeni ile toplam benlik saygist puan ortala-
malarinda anlamli farklar goriilmemektedir. Arastirmanin bu bulgusu
aragtirmacilarin  bircogu tarafindan desteklenmistir (Aydogan, 2010;
Cankaya, 2007; Demirbas, 2009; Saygin, 2008; Balat ve Akman, 2004;
Uniivar, 2007; Ozmen, 2007; Yenidiinya, 2005).

Bazi arastirmacilar tarafindan ise 6grencilerin cinsiyet degiskeni ile
toplam benlik saygis1 puan ortalamalarinda anlamli farklar bulmuslardir.
Duran (2007)mn yaptig1 arastirmada kizlarin benlik saygi puanlar
erkeklere gore daha ytiksek ¢ikmagtir.

Benlik saygisi ile ilgili yapilan aragtirmalara bakilinca arastirma
sonuclarimin genelinde benlik saygisi ile cinsiyet degiskenini arasinda an-
lamli farkliliklar bulunamamustir.

2. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gore Matematik Kaygist

Ogrencilerin cinsiyet degiskeni agisindan matematik kaygisi alt boyut-
larindan islem kaygisi, uygulama kaygisi, ders kaygisi ve Ogretmen
kaygist puan ortalamalarmin anlamli diizeyde farklilasmadig:
goriilmektedir (p>.05).

Ogrencilerin cinsiyet degiskeni agisindan matematik kaygisi alt boyut-
larindan sinav kaygisi ve matematik kaygisi toplam puan ortalamalar1 an-
laml1 diizeyde farklilasmaktadir. Kiz 6grencilerin smav kaygisi erkek
ogrencilerden anlamli diizeyde yiiksektir. Diger taraftan matematik
kaygisi toplam puanlar1 incelendiginde ise kiz 6grencilerin matematik
kaygilar erkek 6grencilerden anlamh diizeyde yiiksektir. Bu sonuca top-
lumumuzda erkek 6grencilerin matematige kiz 6grencilerden daha yatkin
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oldugu inanis: etkili olmus olabilir. Kiz 6grenciler kendilerini s6zel alan-
lara daha yatkin olarak gormektedir. Bu yiizden kiz 6grenciler daha
kaygili olabilir.

Erkek 6grencilerin kayg1 puan ortalamalar: kiz 6grencilerden ytiksek
bulunmustur. Bu sonuca gore erkeklerin kaygilarinin kizlardan daha
diisiik oldugunun bir gostergesidir, Cilinkii yiiksek puan diisiik kaygiya
isaret etmektedir. Diger taraftan kiz 6grencilerin uyum ve davranis puan
ortalamalar1 erkek Ogrencilerden anlamli diizeyde yiiksek olarak
saptanmuigtir.

Aragtirmanin  bu  bulgusu bazi  arastirmacilar  tarafindan
desteklenmistir (Baloglu, 2004; Konca, 2008; Eldemir, 2006). Furner ve
Duffy (2002), Cates ve Rhymer (2003) de matematik kaygisinin cinsiyete
gore degistigini ifade etmigslerdir.

Bazi aragtirmacilarin bulgularinda ise matematik kaygisi ile cinsiyet
degiskeni arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir (Dede ve Dursun,
2006; Yenihayat, 2007; Akgiil, 2008; Yenilmez ve Ozobac, 2003;
Nazligigek, 2007; Yenilmez ve Ozbey, 2006).

3. Ogrencilerin Sumif Degiskenine Gore Benlik Saygist

Ogrencilerin smif degiskeni ile benlik saygis1 puan ortalamalar1 arasinda
anlamli diizeyde farklilasma bulunmustur. lkégretim 6.ve 7. sif 6gren-
cilerinin benlik saygilarinin ilkdgretim 8. simf Ogrencilerinin benlik
saygilarindan daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bunun sebepleri
arasinda 8. simf Ogrencilerin ergenlik doneminin etkileri oldugu
distiniilebilir. Bu donemdeki 6grencileri kendilerinin fiziksel gortintim-
lerini begenmeme ve degersiz bulabilirler.

Bu aragtirmada ilkogretim 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin simif degiskeni
ile benlik saygisi puan ortalamalar1 arasinda anlaml diizeyde farklilasma
bulunmasina ragmen bazi arastirmacilar tarafinda anlaml bir farklilik
bulunmamuistir (Yenidiinya, 2005; Balat ve Akman, 2004; Altunbas, 2006).

Smif degiskeni acisindan 6grencilerin mutluluk, kaygi, uyum ve dav-
ranis fiziksel goriiniim, zihinsel ve okul durumu ve toplam benlik saygisi
puan ortalamalarinin anlamh diizeyde farklilastigi goriilmistiir. Altinc
ve yedinci smif Ogrencilerinin mutluluk, uyum ve davrarus, fiziksel
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goriiniim, zihinsel ve okul durumu ve benlik saygisi toplam puan ortala-
malar1 sekizinci sinif 6grencilerinden anlamli diizeyde ytiksektir. Diger
taraftan altinci smif 6grencilerinin kaygilar1 sekizinci siiflardan anlaml
diizeyde diistiktiir.

4. Ogrencilerin Sumif Degiskenine Gore Matematik Kaygist

Ogrencilerin siif degiskeni agisindan matematik kaygisi alt boyutlarin-
dan uygulama kaygisi puan ortalamalar1 anlamli diizeyde farklilasmak-
tadir. Altina smiflarin uygulama kaygilarinin sekizinci smiflardan an-
lamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin simf degiskeni
acgisindan matematik kaygisi alt boyutlarindan islem kaygisi, ders kaygzst,
ogretmen kaygisi, sinav kaygisi ve matematik kaygisi toplam puan ortal-
amalari arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma saptanmamustir.

Ogrencilerin sinif degiskeni acisindan matematik kaygisi toplam puan
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma saptanmamusgtir
(p>.05). Arastirmanin bu bulgusunu Dede ve Dursun (2006), Uldas (2005),
Yenilmez ve Ozbey (2006) "in yaptiklar1 arastirmalar desteklemektedir.
Cates ve Rhymer (2003) da matematik kaygisinin diizeyinde yasin etkili
oldugunu belirtmektedir.

5. Ogrencilerin Benlik Saygilari ile Matematik Kaygilar: Arasinda Iliski

Benlik saygis1 alt boyutlarindan mutluluk ile matematik kaygzsi alt boyut-
larindan islem kaygisi, uygulama kaygisi, 6gretmen kaygisi ve matematik
kaygisi toplam puanlari arasinda negatif yonlii anlamh iligkiler
saptanmugtir.

Benlik saygisi alt boyutlarindan kayg ile matematik kaygisi alt boyut-
larindan islem kaygisi, uygulama kaygisi, ders kaygisi, 6gretmen kaygisi,
smav kaygist ve matematik kaygisi toplam puanlari arasinda negatif
yonlii anlamli iligkiler saptanmistir. Benlik saygisi alt boyutlarindan
popiilarite ile matematik kaygis1 alt boyutlarindan islem kaygisi, uygu-
lama kaygzsi, ders kaygisi ve matematik kaygisi toplam puanlari arasinda
negatif yonlii anlamli iligkiler saptanmigtir. Benlik saygis1 alt boyutlarin-
dan uyum ve davranis ile matematik kaygisi alt boyutlarindan uygulama
kaygisi, ve smav kaygisi puanlar1 arasinda negatif yonlii anlaml iliskiler
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saptanmustir. Benlik saygis1 alt boyutlarindan fiziksel goriintim ile ma-
tematik kaygisi alt boyutlarindan islem kaygisi puanlar1 arasinda negatif
yonlii anlaml iligkiler saptanmistir. Benlik saygisi alt boyutlarindan
zihinsel ve okul durumu ile matematik kaygis1 alt boyutlarindan islem
kaygisi, uygulama kaygisi ve 6gretmen kaygisi puanlar: arasinda negatif
yonlii anlaml iligkiler saptanmistir. Toplam benlik saygisi puanlar ile
matematik kaygisi alt boyutlarindan islem kaygisi, uygulama kaygisi,
ders kaygisi, 0gretmen kaygisi ve matematik kaygisi toplam puanlari
arasinda negatif yonlii anlamli iligkiler saptanmistir. Aydogan (2008) nin
lise son smnif 6grencilerine yaptig1 arastirma, arastirmanin bulgusunu
desteklemektedir, Aydogan arastirmasinda ogrencilerin durumluluk
kaygilar1 diizeyleri arttik¢a benlik saygilar1 azaldigini1 bulmustur.

Bu sonuglar genel olarak degerlendirildiginde benlik saygis: ile ma-
tematik kaygisi arasinda iligski oldugu soylenebilir. Benlik saygis1 diisiik
ogrencilerin matematik kaygilar1 da yiiksektir. Baloglu (1999), matematik
kaygisinin olusumunda, kaginma, diisiik benlik saygisi, Ogrenilmis
acizlik, dikkat ve zorunlu davramigin uzun sure etkili olabilinecegini
diisinmektedir. Cemen (1987)'de matematik kaygisini, bireyin matemat-
ikle ilgili konularda benlik sayginin tehdit olarak algilanmasi durumuna
bir tepki olusturmasi olarak diisiinmektedir. Hadfield ve McNeil (1994)
matematik kaygisinin nedenlerini arastirirken matematik kaygisinin
kisisel nedenleri arasinda benlik saygisinin da oldugunu ifade etmislerdir.
Pek ¢ok egitimci benlik kavraminin okul egitimiyle pozitif iligkili
oldugunu disiiniir 6grenme yeteneklerine giivenen ve oziiniin degerli
oldugunu hisseden 6grenciler okulda daha biiyiik ilgi ve motivasyon ser-
gilerler ki bu da basariy1 getirir Schunk (2009). Benlik saygis1 yiiksek
olunca Ogrencilerin ders basarilar1 da yiikselecektir. Bunun sonucunda
ogrencilerin derslere karsi ve sinavlara kasi kaygilar1 azalabilmektedir.
Ulkemizde birgok 6grenci matematik dersinin zor oldugunu ve ma-
tematigi basaramayacaklarini diistinerek kaygilanmakta ve matematik
dersine yonelik olumsuz bir tutum gelistirmektedir. Bu durum maalesef
ilkokul yillarindan ilerlemeye baslayip artarak devam etmektedir. Sonug
olarak 6grenciler bu 6nemli araca karst olumsuz bir tutum ve kendilerine
yonelik giivensizlik gelistirmektedirler. Daha kotii olan1 da kendilerinin
matematik dersini 6grenecek kadar zeki ve basarili olmadiklar: sonucuna
varmaktadirlar (Baykul, 1997), 6grencilerin bu dersi basaramayacaklar:
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inanci ve gelistirdikleri giivensizlik duygusu 6grencilerin kendi benlik
saygilarini da etkilemektedir.

Oneriler

Tkogretim 6grencilerinin matematik kaygilarim azaltabilmek icin &gren-
cilerin benlik saygilar1 ytikseltilmelidir. Bunun icinde hem o6gretmeler
hem de ebeveynler 6grencilerin benlik saygilarini yiikseltmek icin 6gren-
cilere deger vermeli ve onlar1 takdir etmelidirler. Kiz 6grencilerinin ma-
tematik kaygisini azaltabilmek icin hem 6gretmenler hem de ebeveynler
matematik dersine yonelik olumlu tutum gelistirmeye yardimc olma-
Iidirlar. Sekizinci siuf grencilerinin benlik saygilarini yiikseltebilmek
icin 6grencileri diger 6grencilerle kiyaslanmamalidir.
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Oz

Bu ¢calismada, Tiirkiye’de bilim ve din arasinda var oldugu diisiiniilen ¢catigmay: anlamaya yardimc
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Introduction

After the appearance of secular interpretation of individual, social, and
political life in the 19 Century; the relationship among science and reli-
gion were recognized as one of the conflict areas. Like many other antag-
onisms formed by modernist interpretation, this process encouraged so-
cial scientists to recognize social life in terms of either “scientific
knowledge” or “religious values”. Especially, positivism-oriented per-
ception of science in the 19* century prepared an understanding of scien-
tific endeavour, which is based heavily on a strong opposition against “re-
ligious dogmas”. For example, Auguste Comte, who is one of the well-
known representatives of positivism in the social sciences, announced
“scientific stage” in his scale as the consequence of advanced level of hu-
man mind, which is independent from sacred and invisible powers. At
this point, when dealing with the “knowledge”, science plays the major
role and the ways that help obtaining knowledge are expected to include
(positive) scientific concreteness and exclude religious-metaphysic back-
ground.

Interestingly, this expectation initially makes itself visible in academia
although philosophers, physicians, astronomers, mathematicians, etc. of
the pre-modern period were also known with their theologian back-
ground. As if there was not any scientist who is also a believer, modern
intellectual manner theoretically requires “a scientist profile independent
from religion and religiosity”. Beside the situation in academia in Western
European countries, non-Western societies modernized by the actors of
enlightenment, industrial revolution and secularism witness the steriliza-
tion of intellectual knowledge from religious-traditional themes.

Turkey, as a country rose from the ashes of Islamic Ottoman Empire
and modernized by political and military power elites, has been experi-
encing the same process since it has been established in the 1920’s. The
imagined struggle among science and religion could be observed in the
studies and the position of Turkish intelligentsia towards religion. The
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reason behind this bifurcation could be found by looking at the transmis-
sion of the social sciences into the Turkish universities at the end of 19t
Century.

In brief, meeting the social sciences in Turkey came across with the fall
of Ottoman Empire. Intellectuals of the period try to utilize social sciences
—especially sociology- to understand the backwardness in economy, poli-
tics, technology and military in Ottoman Empire. According to early-pe-
riod intelligentsia of Turkey, who also share the same position with their
forerunners in the 20" Century, religion is accused as being 1) the main
factor for the forthcoming fall of the empire and 2) an obstacle to develop-
ment as in the Western countries. By such a perception, people who take
the position inside or outside of this idea were recognized in different ep-
istemic communities. As Hiisammettin Arslan detailed in his inspirational
PhD thesis published in 1992, supporters of positivistic/secular manner in
the social sciences were named “modern epistemic community” and tra-
ditionalist manner was recognized as “classical epistemic community”. As
a very normal consequence, after the establishment of Turkish Republic in
1923, modern epistemic community took the power and kept the majority.
It held some secular interpretations of social and political life such as
Marxist, evolutionary, rationalist, etc. and maintained its power until the
2000’s.

Interestingly, as a unique situation to Turkey, members of the classical
epistemic community were not identifying themselves as being oppose to
science and scientific values despite the tendency of the members of mod-
ern epistemic community on excluding religion in scientific studies. They
were trying to understand the sociological, legal, and political transfor-
mation in the light of religious background of Turkish society, instead.

After the 2000’s in Turkey, the second imagined transformation among
epistemic communities has been witnessed. Islamist approaches made
themselves more visible in academic platforms and dominance of non-re-
ligious social scientific endeavour (or at least demand for it) started to be
broken. This was also due to the general transformation of the social sci-
ences in the World in favour of interpretivist perspectives in theory and
methodology. By this way, positivistic approach, which tends to ignore
invisible powers of intangible processes in scientific endeavour, started to
be abandoned. Now, “Islamisation of intellectual knowledge” (Birekul,
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2012) is one of the most popular study areas among Turkish intellectuals
perhaps as the consequence of recent developments in Turkish academia.

In this current paper, this long process, which helps us understanding
the imagined conflict among science and religion, will be detailed and the
problematic regarding this competition through the transformation of in-
tellectual knowledge among epistemic communities in Turkey will be dis-
covered. In doing so, it is proposed to illustrate the unique model of reli-
gious intellectual manner in Turkey, which both embraces religion and
science without problematizing them as the conflict areas.

1. Discovering ‘Epistemic Community’

In order to understand the ongoing conflict and struggle among intellec-
tual communities in Turkey and the effect of modernity in this process, an
explanation and clarification on epistemic communities should firstly be
done. In a theoretical base, epistemic community is a community of know-
ing, knowledge, realization and it means the community that constructs
and develops the information and transfers it to the next generations
(Arslan, 2007). Epistemic community has also different conceptualizations
such as ‘invisible college’, “scientific community’, ‘research community",
‘network’, etc. (Nelson, 1992). The main reason that makes these people
‘community " is the collaboration of the members of an intellectual group
on the study areas, subjects, assumptions, problems, and more im-
portantly, their consensus on norms, beliefs, common values, interests,
and of course benefits. As Rai (2012, p.561) indicates, “[FJormation of an
epistemic community necessarily leads to generation of a method of
knowledge evaluation, production and dissemination”.

An epistemic community, as it could be guessed by the statements
above, is a platform that deals with 'knowledge' by many dimensions. For
the first dimension, epistemic community is a source where the infor-
mation is provided. Unless a statement is approved by an epistemic com-
munity, it is not accepted by the circle and members of that epistemic com-
munity as knowledge or truth. In this respect, epistemic communities
could be understood as the first channel for an acceptable knowledge. Sec-
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ondly, epistemic communities survive by keeping the knowledge and us-
ing it as a tool for their theoretical position, intellectual status. That is why,
epistemic communities are subjected to ‘struggle’ or “conflict’- as it is il-
lustrated in this study. In order to support the position of a specific epis-
temic community, members contribute to main study areas of it and re-
peat the methodological and intellectual preferences of epistemic commu-
nity. This dimension, indeed, is based heavily on the practices and suc-
cesses of the members. For example, studying on the relevant subjects that
epistemic community focuses on, participating national or international
conferences and giving voice to those special interest areas and of course
reflecting the position of the community, publishing edition books to-
gether with some members of the epistemic community, determining the
curriculums of the departments in a university where a specific epistemic
community keeps the majority, etc. are some of the examples for the indi-
vidual or collective practices of epistemic communities. Throughout
and\or at the end of these practices, both members and community get
stronger. That is why; ignoring the main subject areas of the epistemic
community might be punished by group (Bruner, 2013). This process
again proves the rightfulness of the assertion “the epistemic community
is identified by its shared theoretical rationale and its shared set of causal
beliefs and notions of validity” (Brine, 2000,p.267).

Besides many ways or methodology on strengthening the ties among
member and community, the main attempt for making epistemic commu-
nity alive and maintaining communal relationships is publishing a journal
and reciprocal ‘referencing’. Almost every serious and widely-known
journal that publishes specific papers is an output of an epistemic commu-
nity. That is why; it is not a coincidence that the introduction/preface parts
of the first issue of a journal declare a belonging to a tradition in relevant
scientific endeavour. Even if it is not indicated in the first issue; in time, it
is observed that the journal positions itself beside a tradition. In relation
to this, authors are determined by considering the main discourse of the
journal that serves the epistemic community. “Editors”, says Crane (1967,
p-195), “are the gatekeepers of an epistemic community”. They decide
what to publish or not to publish in consideration of the main interests,
values, expectations and benefits of an epistemic community.
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In addition to a specific journal, referencing is another methodology
that supports an epistemic community and the unity among members.
Referencing not only feeds the intellectual capacity of a group qualita-
tively or quantitatively, but also becomes a platform where the members
of the community demonstrate their loyalty to community. By citing one
or some of the statements or assumptions of a community member, mem-
bers renew their relationship with group. “Citation is an institution in
which the members of the community assist each other. Obviously, it is
an argument that arises from the authority” (Arslan, 2007, p.132). On the
other hand, being referenced by a colleague is a kind of awarding for an-
other member. Such an attempt proves the rightfulness of cited member.
Eventually, the relationship among “citer” and “cited” contributes to va-
lidity and plausibility of the main discourse(s) of the epistemic commu-
nity. At this point, the process of joining an epistemic community could
be remembered. To follow Arslan’s (2007, p.113) arguments again, “scien-
tific manner and positioning is not a natal virtue of the member of an ep-
istemic community, but is a manner imposed by the community to the
member. All of the information, ability and equipment of an individual
are put the service of community”. Until an individual is fully recognized
as the member of an epistemic community, she/he experiences an appren-
ticeship process. “Long apprenticeships”, in this way “socialize members
of any particular epistemic community” (Miller & Fox, 2001, p.683). Dur-
ing this ‘task’, candidates should prove their willingness to join to com-
munity by “not only learning the language, theories and notions of the
community, but also learning how these serve the purpose of community”
(Arslan, 2007, p.106). After satisfying the conditions of the community and
associating her/his own language with community’s language, member of
epistemic community should keep this situation and attribute her/his
studies to the aims and norms of community during her/his intellectual
life.

Since the scientific studies have been maintained and intellectual gath-
erings have been organized, epistemic communities are formed by their
members. That is why, “[A]lthough epistemic community is a new con-
cept, it have existed for centuries” (Dever, 2012, p.201). In other words,
“all hitherto scientific disciplines and research areas was born from an in-
visible college in the beginning” (Arslan, 2007, p.71). This point actually
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shows the philosophical and humane background of epistemic communi-
ties as much as power relations and conflict among intellectual groups.

The status of knowledge, language and their relationship with human
mind is the other dimension that may help to clarify epistemic communi-
ties. As one of the perspectives of epistemology, knowledge can only be
constructed collectively, so it cannot be evaluated individual-based
(Kukla, 2000). The control or dominance of the collective over individual
provides the collectiveness of knowledge. Whatever we know, according
to this perspective, is gained through social relationship(s) with other(s).
From the natural events to very deep philosophical investigations, there
is a conceptual frame, which provides us a point of view regarding the
questions of ‘what” and ‘how’. As Lynch stated (2001, p.102), “[T]ruth is
defined in terms of what we might call our epistemic point of view: for a
proposition or belief to be true is for it to be known, justified, or warranted
in some sense. This point of view could be resulted by a habit obtained
during social relationships, a religion, an ideology, etc. In this respect,
“knowledge is a matter of the perspective of the knower within a commu-
nity of other knowers” (Miller & Fox, 2001, p.675). The thing that makes
this context stronger and consistent is the ‘language’. The limits of our
knowledge are kept in the language we have and use.'That is why; “lan-
guage” could be understood as “an intellectual micro-institution” (Toul-
min, 1972, p.166), which guides people on their actions and discourse.

In epistemic communities, the importance of language and the meth-
ods on gaining knowledge are more observable. As a scientific and intel-
lectual “‘world” that provides the main aspects to its members, epistemic
community is based on a language unique to itself, so “the languages of
different epistemic communities talk about different worlds” (Arslan,
2007, p.103). In other words, language both determines the limits and po-
sition of an epistemic community and becomes a channel for the theoreti-
cal outputs of it. This point is very crucial to understand the status of
knowledge. Accordingly, if any statement is named ‘knowledge’, it is be-

1 What is more, there is a Wittgensteinian perspective that asserts an absolute parallelism among
our language and our world: “The limits of my language are the limits of my world” (Wittgenstein,
2001, p.68).
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cause that statement is recognized as knowledge or approved by an epis-
temic group. This could be a scientific committee, a group, a methodolog-
ical community, a school, etc. As the first step for scientific or intellectual
endeavour, determining the knowledge brings other in-group dynamics
for an epistemic community. Referencing, publishing, and the other pro-
cesses mentioned above are directly referred to these dynamics. At the end
of (or during) this ‘scene’, values and norms as well as the language of
epistemic community are re-produced. As Arslan very importantly states,
“there is no universal scientific norms but there are norms that vary
among epistemic communities and contexts” (2007, p.100). This point ac-
tually reminds Kuhn’s theory of paradigm, which is one of the crucial ar-
guments of epistemic communities. According to paradigm theory, a sci-
entific activity is based heavily on a major paradigm in its period. This
paradigm provides main perspectives, methodological preferences, lan-
guage, scientific ethics, etc. for scientist (Kuhn, 1996). In this respect, it
could be said that epistemic communities survive thanks to paradigms.
Both new and old members of the community pay maximum attention in
order to support a specific paradigm and attribute their arguments to the
same paradigm. As Kuhn indicates, “[B]y shifting emphasis from the cog-
nitive to the normative functions of paradigms, the preceding examples
enlarge our understanding of the ways in which paradigms give from the
scientific life” (1996, p.109). Such a shift or frame, as you shall guess, con-
tributes to the language of epistemic community. To sum up,” paradigms
are the dominant means by which research is conducted and organized in
science and social sciences, and the supreme example of the intertwining
of methodology, epistemology, and norms” (Bloodgood, 2008, p.6).

As it will be seen in the next sections, tensions and transmissions
among epistemic communities are maintained through paradigmal
changes on the relevant scientific areas. Abandoning an epistemic com-
munity means also abandoning a paradigm or vice versa. That is why;
there has always been a consistency among paradigms and epistemic com-
munities in addition to their subsidiary relationship.

2. Investigating Assumed Conflict among Religion and Science
through Modernity and Epistemic Communities
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Since Enlightenment has been defined by Kant?, religion and science
has been illustrated as enemy brothers. This assumed conflict among reli-
gion and science became so much visible in the 19* Century, when “posi-
tive” sciences started to be established and secularism got matured.

At the end of the 19" Century, the World —in terms of a Western point
of view- appeared as a place where the sacred/religious elements were
sterilized from socio-political and even individual life. Perhaps, the clas-
sification of ‘religion and/or science” has been firstly mentioned or inten-
sively discussed in this century. Consequence of intellectual, political, eco-
nomic revolutions in Western Europe, which could be named modernity,
prepared such a perception and distinction among these two areas.

A simple investigation on the ideas of the founders of sociology on re-
ligion may help us understanding the philosophical background of the
distinction among science and religion. For example, Comte’s three stages
on the history of human and society would give some clues. Accordingly,
developments in the 19* Century claims that humanity experiences a new
level, which is slightly different from the previous levels -metaphysic and
religious-, that could be named ‘scientific’ or “positive’ stage. On the other
hand, Weber’s arguments on rationalization and classification of authority
provide other evidences for the retreat of religion from political and eco-
nomic life. To sum up, religion becomes one of the ‘choices” among many
choices in a person’s life and organization of modern societies are no more
based on religious/sacred preferences. At such an atmosphere, of course,
scientific and intellectual studies are supposed to be maintained in favour
of “positive science” rather than being applied under the canopy of reli-
gion. This attempt is the first step for the ongoing conflict among religion
and science.

2“Enlightenment is man’s emergence from his self-imposed immaturity. Immaturity is the inability

to use one’s understanding without guidance from another. This immaturity is self-imposed when
its cause lies not in lack of reason, but in lack of resolve and courage to use it without guidance
from another. Sapere Aude!*Have courage to use your own understanding!’-that is the motto of
enlightenment” (Kant, 2010 [1784], p.1).
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By asserting independency from religion, positivist scientists create
‘modern epistemic community’. People who preserve their religious iden-
tity and use the references of religion in their scientific or intellectual stud-
ies are also named “classical epistemic community” (Arslan, 2007). In West-
ern Europe, thanks to “victory” of secularism and positivism towards tra-
ditional life and traditionalist intellectual manner, modern epistemic com-
munities become the centres in scientific production. People who would
like to be engaged in science must get used to the language of positivism.
Methodological considerations of a candidate scientist and expectations of
positivist science should cohere. For a modern epistemic community, on
the other hand, religious dogmas or texts are definitely undermined. In
order to deal with the nature, social relationships, politics, etc. in a scien-
tific way, religion and religious information should not be referred and
even remembered.

As you shall see, modern epistemic community is an output of mod-
ernist understanding of life. Language, epistemological position, secular
perceptions, etc. of modernity sets up a new scientific circle and paradigm
that is opposed to pre-modern time’s intellectual life, which is based on
tradition and religion. In other words, such a paradigmal transmission po-
sitions itself oppose to “‘unknowrn’, invisible, and transcendental powers
and relationships. Even though this distinction and separation is occurred
in Western Europe, scientific studies in non-Western countries are also ex-
pected to obey scientific position of modern epistemic communities. This
expectation is actually parallel to expectation of West from non-Western
countries, which is being similar to West and following the progressive
scheme of the history created by West.

3. Turkish Modernity and Appearance of Modern Epistemic Commu-
nities: Dichotomy of Science and Religion?

Modernity as the multi-level political, epistemological and social transfor-
mation process has effected both the European geography and its periph-
ery, which means non-Western societies. Even though the actors of mo-
dernity are the members of Western societies, some of the elements re-
garding modern change have been ‘dictated” to other societies on the
Earth. In this respect, besides being sets of values or practices, modernity
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diffuses itself as the set of “ideals’ to be followed. The story of non-Western
societies with modernity generally illustrates such a picture. As the mini-
mum common point, countries that have not experienced some of the rea-
sons and consequences of modernity are forced to be modernized by
means of some processes.

Turkey, as one of the non-Western country, which has not experienced
some of the crucial modern changes in Europe such as Enlightenment, In-
dustrial Revolution, Secularism, etc., could be evaluated as a passive re-
ceiver of modern values and practices since the 19t Century. Imperial
Edict of Reorganization (Tanzimat Fermani) in 1839, Imperial Edict of Re-
form (Islahat Fermani) in 1856, The First and Second Constitutionalist Peri-
ods (1. ve 2.Mesrutiyet) in 1876 and 1908, and lastly foundation of Republic
in 1923 are some of the legal regulations and arrangements of modernist
construction of Turkish society. These reforms or legislations are actually
not dependent on the internal demands of Turkish people or public, but
are the consequence of the endeavours of ruling elites in Istanbul and An-
kara, who want to save the Ottoman Empire from being destroyed or de-
veloping new Turkish state (Mardin, 2006). To succeed such a target, rul-
ing elites, who were represented by judicial and military bureaucracy,
were trying to follow the recent developments in modern World.

Scientific developments, which are one of the crucial processes in West-
ern World, have also been benefited by Turkish modernizers. Especially
positivist methodology and social scientific studies maintained in the light
of this methodological preference are remarkable in the beginning of the
20* Century. Ziya Gokalp, for example, who is one of the most important
ideologists and sociologists of modern Turkish Republic, is famous with
his ‘admiration” to Emile Durkheim (Parla, 1985, p.21). As you guess,
Gokalp is one of the followers of positivist methodology. In the governing
of the country, Gokalp’s suggestions always remind Durkheiman perspec-
tive, which is slightly different from traditional methods or understand-
ings.

Actually, Gokalp’s position summarizes the way of thinking and pro-
ducing intellectual knowledge in modern Turkey. Because of the secular
background of the founders of Republic, following Western values and
practices as a government policy and establishing the nation-state dis-
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course in contrast to Islamic Ottoman Empire’s discourse prepare the gen-
eral structure of Turkish society and expectations form individuals in
terms of their life-styles. At this point, it could be said that formation of
intellectual knowledge is based heavily on the encouragement and pres-
sure of nation-state. Perhaps, as a consequence of such a relationship
among state and knowledge, modern epistemic community secures its po-
sition in Turkish academia since the 2000’s.

There are many areas and groups that could be named modern epis-
temic community in Turkey. Especially, in the social sciences, the position
of modern epistemic community becomes more visible. Interpreting soci-
ety, political changes, etc. give rise to modern expectations and values in
scientific knowledge. This epistemic community also survives by oppos-
ing to classical-religious epistemic community in Turkey. However, it is
almost impossible to say that modern epistemic community abandons the
dogmas, which seems to belong to religious epistemic community. In Tur-
key, there are many dogmas and ‘totems’ belong to modern epistemic
communities, as well. For example, traditions in sociology in the early pe-
riod of Turkish Republic are generally fed by some specific subjects and
sub-areas such as ‘culture and civilization” (in the 1920’s), ‘rural sociology’
(in the 1940’s and 1950’s),'underdevelopment’ (in the 1960’s), etc. (Tuna,
2014, pp.10-11). Even though these subject are dealt with from Durkheim-
ian or Marxist perspectives, excluding positivist understanding or positiv-
istic practice was almost impossible. Until the 1980’s, as Tuna (2014, p.11)
indicates, Weberian interpretivism that opposes to pure positivistic men-
tality has been ignored by modern epistemic community in sociological
studies. Of course, the political background of the major subjects discov-
ered by modern epistemic community is highly connected with the gen-
eral political trends for each period in Turkey. Because of secular interpre-
tation of social and individual life, as it has been already indicated, dealing
with the science, even if these were social sciences investigate human in-
teractions, cannot reflect the traditional values, expectations, religious
preferences of people. That is why; the consequences of these studies in
Turkey never refer or mention religion or religious values. What is more,
religion is not examined in terms of its unique structure that includes faith,
spirituality, etc. The major tendency in the early period of Turkish sociol-
ogy in terms of religion is to picture this notion according to its function
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in social life. On the other hand, the majority of quantitative field works
are another proofs for the modern dogmas belongs to modern epistemic
community. Popularity of questionnaires that seeks cause and effect rela-
tionships and expectation of certainty in social and individual relation-
ships all reflect the consequences of modern-central epistemic community
in Turkish society. As the passive receiver of the central epistemic com-
munity in West, modern epistemic community in Turkey followed such a
progress. Although the language and methodological preferences among
modern epistemic community and traditional intellectual studies are
slightly different, it is obvious that modern epistemic communities are
also supported by new dogmas of modern society. Consequently, these
dogmas become the mediators (remembering the theory of paradigms) of
intellectual knowledge for a long time in Turkey.

4. Religious or Neo Classical Epistemic Community in Turkey: A New
Perspective for Assumed Conflict?

After the 1980’s, by the liberal perspective on both economic and social
life, main focus point for intellectual knowledge in Turkish academia is
diversified. When positivist approach was one and only accepted perspec-
tive for scientific studies, interpretive tradition becomes more visible in
post-1980 period. This period actually welcomes the counter readings and
discussions on modern epistemic community. At this point, religious ref-
erences come into practice especially in the social sciences. Even though
the 1990’s demonstrate the oppression on religious-traditional groups and
considerable amount of academicians were expelled from academia be-
cause of their religious background (Burak, 2011), the power of religious
epistemic community in Turkey was set up in the same 1990’s period in
addition to historical background.

When coming to 2000’s, the relationship among political power and
formation of epistemic communities could be observed more clearly. To
remember shortly, after the elections in the 2002, AKP government, which
has both conservative/religious and liberal references, becomes the ruling
party in Turkey. This background of the ruling party automatically pro-
vides a more diverse epistemic area to different epistemic communities.
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In this way, intellectual conflicts among different epistemic communities
become more visible and maintained in academic area.?

Such a conflict among ruling party and bureaucracy and consistent
‘manner’ showed by AKP government encourage not only politicians, but
also academicians in Turkey to act and speak according to their position
in a more flexible way. When their religious or anti-positivistic back-
ground was one of the threats for their future in academia, by the AKP
governments, academicians start to come together in a more organized
way. In addition to some of the journals and edition books published by
classical epistemic community in the 1990’s, the amount of the publica-
tions that were produced by the members of “neo-classical” epistemic
community dramatically goes up in the 2000’s.

Such an increase brings an expected discussion to Turkish academic
circles. Especially, representatives of modern epistemic community,
which was the dominant actor of intellectual knowledge during the Re-
public Period, start to accuse religious epistemic community as not being
‘scientific’. This manner let positivists to position them against newly de-
veloping epistemic community and the information produced by new ac-
ademic circles is generally undermined by old social scientists in Turkey.
The basic motivation behind this accusation or omitting process consists
of many reasons but nothing is more effective than the understanding of
religion by positivists. As a very parallel reflex to secularism on the gov-
erning of the countries, modern epistemic community in Turkey does not
want to see religious themes or items in Turkish academia. For them, as it
has already been mentioned, a scientific discipline cannot include any sa-
cred beliefs, values, motivations, considerations, etc.

At such an assumed conflict, it is expected from the members of reli-
gious epistemic community to accuse the members of positivist epistemic
community as not being “scientific” according to historical struggle
among epistemic communities set up so far. However, as a very original
process or result to Turkish academia, followers of neo-classical epistemic

3 This political backround is actually widely discussed in Turkish politics and it mainly belongs to
the academic circle of political sciences. On the other hand, it was necessary to mention this
conflict here in order to picture the relationship among politics and academics in Turkish history
and current debates.
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community do not completely deny the tools or mentality of modern ep-
istemic community. Rather, especially social scientists belong to religious
epistemic community agree on benefitting from the outputs and intellec-
tual background of modern epistemic community by not denying histori-
cal and religious background of Turkish society. This consideration that
emphasizes internal dynamics of the society, which was examined socio-
logically and politically, brings actually a new perspective to the social
sciences in Turkey. In doing so, pure positivist perspective, which relies
on absolute numerical data and sterilized perspective from the values or
expectations of Turkish society, would be abandoned.

To abandon such an outsider perspective, the other step taken by reli-
gious epistemic community is to set up a new scientific language. To re-
member the importance of language and referencing circle in an epistemic
community, religious academic circles in Turkey start to use the tradi-
tional words or religious terminology in their scientific studies. Thanks to
this, by looking at the ‘contents” of a book today, it could easily be identi-
fied which epistemic community effects the author of that book. Beside
these, congresses, panels, conferences, etc. organized by religious epis-
temic communities are more visible in Turkey. Participation to these
events again strengthens the power of religious epistemic community and
let them again identify themselves.

Conclusion

In the light of the arguments given above, it could be claimed that the sep-
aration among religion and science is one of the major consequences of
modernity. After the modern period and due to secularization process,
which is one of the main elements of modernity, rational and positivistic
way of knowing is positioned against theological infrastructure, which
was highly effective on people’s individual and social life in pre-modern
period.

Such an assumed separation among theological background and
newly-born scientific disciplines automatically identified epistemic com-
munities. Classical epistemic community appeared as a former intellectual
centre while modern epistemic community, which is based on rational
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and positivistic considerations, become more visible and dominant in sci-
entific area. Like the general structure of different epistemic communities,
the language and terminological considerations are also altered in modern
period scientific disciplines. A new language that helps to construct onto-
logical and epistemological boundaries within intellectual area is formed
by modernist thinkers.

Turkey as one of the modernized country has been dealing with the
modern institutions and processes for almost 200 years. Of course, observ-
ing the similar conflict among theological and scientific environments
would be very normal. Especially, after the establishment of modern
Turkish Republic in 1923, the consequences of the secularization and pos-
itive sciences in Turkish academia could be witnessed. These conse-
quences demonstrate a parallel vision to general conflict among religion
and science, in other words, theology and positivism. Detecting the differ-
ences among religious and scientific epistemic communities via lan-
guages, journals, universities, etc. is not so hard for someone who studies
the history of modern Turkish Republic.

Beside many similar points; however, there is a very original situation
belongs to assumed conflict among religion and science in Turkey. When
these two areas are recognized as the opposite poles on reaching intellec-
tual knowledge, religious epistemic community in Turkey does not seem
to ignore the importance of modern science in intellectual development.
They rather oppose to materialistic reductionism in Turkish academia,
which generally makes scientist alienated to their own society and culture.
The basic demand of religious epistemic community in Turkey, at this
point, is to direct the attention also to culture, values, faith, tradition, etc.
instead of recognizing these elements in terms of a Durkheimian perspec-
tivet. Of course, there is a unique language belongs to religious epistemic
community, which is slightly different from modern epistemic commu-
nity’s language in Turkey and of course there are some academic environ-
ments that is based on the studies deal with sociology of religion. How-
ever, this does not mean that these communities directly ignore the studies

4 Durkheim'’s one of the well-known arguments is based on the idea of “consider[ing] social facts
as things” (1982, p.60). This perspective is actually the most important argument of positivism
and it expects social scientists to degrade abstract notions to material.
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or outputs of modern epistemic community. Even though modern epis-
temic community still keeps the majority in some metropolises such as
Istanbul, Ankara and izmir; the rise of Anatolian universities directly or
indirectly help religious epistemic community to renew itself and become
more visible on production and use of intellectual knowledge in Turkey.
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Oz

Soylemlerin ifade edildigi alanda bulunan kigilerde meydana gelen, séyleme ve soylem sahibine iliskin
genel anlayis bicimi, soylem ortamumin olusmasinda temel belirleyici konumundadir. Séylemlerin
ifadesi sirasinda kurulan goz temasi, beden dili ve ses tonu gibi iletigim tekniklerinin dogru kullanil-
mastnin yamnda her 6grencinin kisisel farklarmmn gozetilmesi, olumlu séylem ortaminin olustu-
rulmast igin gereken birincil adimdir. Bunun bagarili bir sekilde gerceklesmesi ile 6grencinin kendini
giivende hissetmesi saglanmis olacaktir ki bu da olumlu soylem ortaminin olusabilmesindeki ikinci
onemli kuraldir. Matematik 63retimi sirasinda Ggrencilerin derslerdeki matematiksel iletisim or-
tamlarim saglikly bir sekilde siivdiirmeleri matematiksel kavramlarin daha anlamli gelismesine
yardimei olur. Bunun gibi 6grenme ortamlarim séylemlerin niteligi agisindan en 1yi inceleyen ana-
lizlerden biri sylem analizidir. Ozellikle matematik alanina yonelik olumlu séylem ortami ve séylem
analiziyle ilgili Tiirkiye'de yapilmis calisma sayisimin pek fazla olmadigi goriilmektedir. Bu
calismada matematik 6gretiminde olumlu séylem ortami ve sdylem analizi irdelenerek cikarimlarda
bulunulmugtur.

Anahtar Kelimeler: Matematik 6gretimi, soylem, matematiksel séylem, olumlu soylem ortamu,
soylem analizi

1 Bu galisma Prof. Dr. Ali Riza ERDEM tarafindan yiiriitilen “ilkokul matematik derslerinde olumlu
bir sdylem ortaminin etkisinin sdylem analizi yontemiyle incelenmesi” adli doktora tezinin bir
bolumaddr.

2 Bu galisma 5-8 Haziran 2014 tarihlerinde Ankara’da Hacettepe Universitesi'nde diizenlenen 6.
Uluslararasi Egitim Aragtirmalar Kongresi” nde sunulan sozlii bildiri metninin gelistirilmis seklidir.
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The Positive Discourse Atmosphere and Discourse
Analysis in Teaching of Math

Abstract

The type of general understanding about the owner of discourse, which occurs in people situating in
discourse atmosphere, has the fundamental effect in forming a discourse atmosphere. While express-
ing the discourse; the means of communication techniques such as eye contact, body language and
tone of voice are on the primary stage to create the positive discourse atmosphere as well as consider-
ing the differences of the students. By fulfilling this successfully, the students are conduced to feel
self- confidence which is the secondary rule for creating a positive discourse atmosphere. Maintaining
a healthy mathematical communication in a math lesson helps students to correlate the mathematical
concept. One of the best discourse analysis which examines the teaching atmosphere like this is dis-
course analysis. It is apparent that the number of the analysis about positive discourse atmosphere
and discourse analysis in math lesson is limited. In this study, some references were revealed by
examining positive discourse atmosphere and discourse analysis in teaching math.

Key words: Teaching math, discourse, mathematical discourse, positive discourse atmosphere, dis-
course analysis.
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Matematik Ogretiminde Olumlu Séylem Ortam ve Séylem Analizi

Giris

Matematiksel bilgiyi O0grenme ve Ogretme siirecindeki etkinliklerin
tamami matematik egitiminin esaslarim1 meydana getirmektedir. Zihinsel
diizeyde {iist becerilerin kazandirilmasinda bu etkinlikler temel dayanak
noktasi olusturmaktadir. Cagdas egitim sistemlerinin giiniimiiz sartlarin-
daki en onemli ihtiyaci mevcut bilgiyi aktarmaktan daha cok bilgiye
ulasma yollarini kullanabilme becerisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
durumda ezber bilgiler yerini, ger¢ek anlamda kavramay: hedef alan
becerilere birakmustir (Isik ve digerleri, 2005: 130; Erdem, 2005a: 13; Er-
dem, 2005b: 1).

Matematik egitiminin, gelenekselden ¢agdas bir yapiya doniismesine
kadar olan siiregte her bakimdan bir¢ok degisim s6z konusudur. Bu
degisimin en fark edilir belirtisi toplumsal beklentiler yoniinde
gerceklesmistir. Oyle ki gecmiste matematik 6gretimi adina dgrenciye
dort islem becerisinin kazandirilmas: yeterli goriliirken, bugtin bilim ve
teknolojinin gelismesine bagh olarak giin gectikce daha da karmasiklasan
toplumsal yasam, matematik 6gretimini, kaliteli bir tahsil siirecinin ilk
sart1 haline getirmistir. Bu yiizdendir ki bugiin matematik 6gretim pro-
gramlari, dort islem becerisinin yaninda problem ¢6zme, akil ytiriitme,
modelleme, iliskilendirme gibi daha {ist bilissel beceriler cercevesinde
olusturulmaktadir (Kesici & Erdogan, 2009: 631; Kesici & Erdogan, 2010:
54; Erdogan & Kesici & $Sahin, 2011: 646-647; Baki, 2012: 13).

Bir  bilginin  6grenilmesi, o bilginin O6grenci tarafindan
igsellestirilmesini ve 6n bilgileri ile harmanlayarak kendi algisina gore ye-
niden tanimlayabilme becerisini gerekli kilmaktadir. Ogrenilen bilgilerin
oOl¢lilmesi sirasinda da 6nemli bir gosterge olarak kullanilan bu beceri,
yapilandirmact 6grenme modelinin de temel unsurudur. Boylece 6gren-
ciler, matematiksel bilgilerini giinliik hayatlarina uygulayabilme kabili-
yetlerini gelistirebilirler. Matematik 6gretimini kritik diizeyde etkileyen
bu siireg, siiphesiz ki 6gretmen egitimine de dahil edilmelidir. Ogretmen
matematiksel bilgiye her ne kadar mitkemmel seviyede sahip olsa da bu
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bilgiyi 6gretebilmek daha farkli becerileri gerektirir. Ogretmenler, bu bilg-
iyi dogru bilimsel yollarla 6gretebilme becerisini kazanabilecekleri bir
meslek egitimi almis olmalidir (Bratina & Lipkin, 2003: 5).

Cazden ve Beck (2003)’e gore matematik 6gretimi simgesel, sozciiksel
ve sembolik terimlerin, matematige 6zgii bir biitiinliik icinde kullanil-
masin1 gerektirir. Boylece oOgrencilerde, yaratici diisiinme, problem
¢0zme, sorgulama, yorumlama, soyutlama, genelleme gibi becerilerin ve
giiclii bir iletisim kabiliyetinin gelismesini saglayan fonksiyonel bir
calisma alam yaratilmis olur. Matematigin bu karakteristik 6zelligi, onun
uluslararasi bir dil formu olarak goriilmesini saglamistir. Hatta gercek an-
lamda evrensel olmasi bakimindan diinyadaki belki de tek dildir (akt.
Ugurel ve Morali, 2010: 23).

Matematige bir dil 6zelligi kazandiran her yeni kavram yeni sdzciikler
anlamina gelir ki bu da yeni diisiincelere yol agar. Boylece meydana gelen
bu yeni matematiksel dilin i¢inde giinliik yasamda kullanilan sozciikler
oldugu gibi matematigin uzmanlik alanina giren sozciikler de yer almak-
tadir. Ozellikle problem ciimlelerinin olusturulmasinda kullamilan bu ma-
tematiksel dil giinliik hayattaki bir durumun acik ve anlagilir bir sekilde,
matematiksel olarak ifade edilmesine olanak saglayarak 0grenciye ma-
tematigin hayattan o kadar da uzak bir alan olmadigimm gostermeye
calismaktadir (Bali Calikoglu, 2013: 1). Ancak matematik 6gretimi sii-
recinde hedeflenen {ist biligsel becerilerin kazanilmasinda etkili olan s6z
konusu bu matematiksel dilin islevsel olarak kullanilmasi 6ncelikle dogru
iletisim kurmay1 zorunlu kilar.

Smif ortaminda kullanilmas: gereken iletisim bigimleri, 6grencilerin
temel Ozgiiven ihtiyaglarim1 karsilamaya yonelik bir iliskiler diizeni
olusturmak zorundadir. Ogrencilerin sézel ifade becerilerini destekleyen
ve onlara cesaret agilayan 6gretmen, bu iletisim bi¢imini gergek anlamda
benimsemelidir. Ogrencilerin istek ve ihtiyaclarim simif ortaminda agikla-
malaria yardimei olmalidir. Ogrencilerin soru ya da karmasik bulduklar
durumlara karsi, olumlu bir tutum cergevesinde, dogru ve seviyeye uy-
gun aciklayici cevaplar vermeye galismalidir (Bayraktutan, 2008:1). Ozel-
likle bu durum matematik gibi soyut bir alanda 6grencilere ¢ok yararl
olabilecektir.

Matematik egitiminin énemli bir parcasi olan iletisim kurma, NCTM
(2000) prensip ve standartlar1 arasinda da 6nemli bir yere sahiptir. Buna
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gore anaokulundan liseye kadar tiim 6grenciler matematiksel diistinmel-
erini iletisim aracilifiyla diizenlemektedirler. Matematiksel diisiinme
bicimini kullanabilmesi amaci ile kurulan bu etkili iletisim silirecinin en
onemli gerekliligi ise 6gretmenin ¢ok yonlii teknikler kullanabilmesidir.
Boylece smifta 6gretilenden cok nasil 6gretildigi 5nem kazamir. Ogretmen,
etkili ve akic1 bir konusma gerceklestirmeli, birden fazla duyuya hitap
edebilmelidir. Iletileri ogrencinin dikkatini ¢ekecek bicimde kodlamasi,
kodlarken 6grencinin bildigi simgeleri kullanmasi gerekmektedir (Bay-
raktutan, 2008: 13).

fletisim faktorii 2005-2006 egitim dgretim yilindan itibaren degisime
ugrayarak uygulanan iilkemizdeki matematik egitiminin siiregleri iceris-
inde 6nemli bir yere sahiptir. Bu yeni matematik dersi 6gretim pro-
graminda iletisim kurmanin bir gereklilik olusturdugu acikca
vurgulanmaktadir. Yeni ortadgretim matematik dersi ogretim pro-
graminda iletisim hem programin alt1 temel 6grenme alanindan hem de
kazandirilmasi istenen dort temel beceriden biri olarak ele alinmaktadir
(MEB, 2005). Dolayistyla matematikle dil arasindaki iligkiler ag1 igerisinde
matematiksel 6grenme, anlama ve kavramayi iletisim perspektifinden ele
almak ve incelemek yararli ve gerekli hale gelmistir (Ugurel ve Morali,
2010: 23).

Soylem Nedir?

Tletisim ve etkilesim sinif ortamlar1 icinde bu denli 6nemli iken, iletisimin
en onemli unsuru olan sdylemlerin de incelenmesi ve anlam iligkileri
cercevesindeki etkilerinin tespit edilmesi zorunlu hale gelmektedir.
Ogrenci ve 6gretmen arasindaki iletisim kurulurken kullanilan sdylemler
(ctimleler, tonlamalar, sorulan sorular, ovgiiler, elestiriler vb), 6grenmeye
yonelik katki bakimindan incelenmelidir. Soylem, literatiirde yer aldig:
sekil itibariyle tanimi ve islevleri birgok agidan cesitlilik gosteren bir
kavramdir. Benzer olarak Kocaman’da (2009: 5) kelime anlami olarak
sOylemin giinliik hayat dahil bir ¢ok platformda farkli kullanildigini ifade
etmistir. Soylem kelimesinin sik kullanildigr anlam gesitlerini ise baslica
olarak, gortiis ve bakis acisi, anlatim sekli, kisi ya da topluluga ait 6zellik
tasiyan ogretiler, ideoloji, so6zlii ya da yazili metinler, bicem, dil, sav ve
gortisler olarak ifade etmistir. Mazur (2004: 1075) daha genel kullanimini
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ifade ettigi sOylemin sadece dil kullanimi olmadigini, dilsel anlatim
sekillerindeki fikirleri, felsefi igerigi ve ayni zamanda etkilesimli iligkileri
de kapsadigini agiklamustir.

Gee’ye (2005: 32) gore sOylem; sosyal bir kurum olarak kabul goren
dilin bireysel kullanim, diisiinme, degerlendirme, yorumlama, eylem ve
etkilesimlerin uygun zamanda, uygun baglamda ve uygun araglarla ifade
edilmesi ile olusmus dilsel yapilardir. Sdylemlerin kullanilmasi sirasinda
bireyler bir sosyal gruba ya da aga iiyelik, ilgililik, yakinlik ya da karsitlik,
yargilayici ya da degerlendiricilik gibi bakis agilar1 bakimindan kendile-
rini tanimlarlar. Soylemi, giiclii baglar1 olan metinlerin ¢ogaltilmas: ve
diger kisilere de iletilmesi ile bir olgu haline doniisen, dil ile yakindan
iligkili bir iletisim dizisi olarak goren Parker (1992: 6) ise metinlerin bir biri
ile iligkili olma sart1 tizerine vurgu yapmus birgok metnin birlesmesinin ve
birbirleri ile iligkili olmasmin gerektigini belirtmistir (akt. Giir, 2013: 190).

Soylem ve dil iligkisi arasindaki kritik varlik insandir ve sdylemlerin
icerdigi anlamlar, toplumsal alanda ortaya c¢ikma durumlarina bagh
olarak kim tarafindan nerde ve ne amagla sdylendigine gore belirlenir ve
sOylemin ulastif1 bireylerde soylem sahibine iliskin belirli yargilar
olugsmasi ihtimali yiiksektir. Bunun igin de sdylemler yorumlama ve
degerlendirme igerir. Bu durumda sdylemlerin olumlu ya da olumsuz
olma durumlar1 da bu yorum ve degerlendirmenin amacina ve bu amaca
ulasip ulasmadigina gore degisir.

Olumlu Soylem Ortam1

Soylemlerin ifade edildigi alanda bulunan kisilerde meydana gelen,
sOyleme ve sOylem sahibine iliskin genel anlay1s bigimi, soylem ortaminin
olusmasinda temel belirleyici konumundadir. Bireylerin sosyal ve zihinsel
gelisim siireci i¢indeki gorev ve sorumluklarini uygun zamanda {iistlen-
meleri ve gerekli kisilik gelisimini tamamlayabilmeleri, bu séylem or-
tamlarindan edindikleri anlayis ve algilar ile miimkiindiir. Buradan yola
cikarak bireylere bu anlamda olumlu etki eden sdylemler, olumlu bir
sOylem ortami olusturmaktadir.

Bireylerin icinde dogup yasadiklar: aile ve sosyal gevreleri, onlarin
tecriibe ektikleri ilk soylem ortamlarini olusturur. Bireylerin, gelisim basa-
maklarin1 tamamlamalar: siirecinin 6nemli aktorlerinden biri olan egitim
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ogretim hayat1 da, kisilerin icinde bulundugu ¢ok onemli séylem or-
tamlarindan biridir. Ogrencilerin sosyal gelisimi ve akademik basarilarin
yakindan ilgilendiren sinif i¢i sdylem ortamlari, hem 6grencilerin kendi
aralarindaki, hem de O6gretmen ile aralarindaki soylem cgesitliligi ile
olusur. Burada 0gretmenin olusturdugu sdylem ortamlari, 6grencinin
ogrenme yetisine ve tutumuna etkisi bakiminda daha fazla 6nem arz et-
mektedir.

Soylemlerin ifadesi sirasinda kurulan goz temasi, beden dili ve ses tonu
gibi iletisim tekniklerinin dogru kullanilmasinin yaninda her 6grencinin
kisisel farklarmin gozetilmesi, olumlu sdylem ortamimin olusturulmasi
i¢in gereken birincil adimdir. Bunun basarili bir sekilde gerceklesmesi ile
ogrencinin kendini gilivende hissetmesi saglanmis olacaktir ki bu da
olumlu sdylem ortaminin olusabilmesindeki ikinci 6nemli kuraldir.

Olumlu soylemler, ifade edilen ciimlelerin dilbilgisel anlamda her za-
man olumlu olmasi anlamimna gelmez. Bu siirecte 6grencinin bilgiyi
yapilandirarak 6grenmesine destek olacak ifade bicimleri diisiiniilmelidir
ki bu da baz1 yontem ve teknikleri gerekli kilar. Sosyal yapilandirmaci
yaklasimda O6grenme Onceki bilgiler ile yeni bilgilerin olusturdugu bir
dengeyi gerekli kildigina gore egitim ortaminda kullanilan sdylemlerin de
bu dengeyi kurmak icin 6grenciye destek olmasi gerekir. Bu anlamda
egitim ortaminda kullanilan uygun bir sdylem ifadesi de olumlu sdylem
ozellikleri tagimaktadir.

Yontem

Bu ¢alismada matematik 6gretiminde olumlu soylem ortami ve sdylem
analizi irdelenerek c¢ikarimlarda bulunulmustur. Calisma literatiirden
elde edilen verilerin analizi ve yeniden diizenlenmesi yontemiyle
gerceklestirilmistir. Calismada literatiirden elde edilen veriler, arastir-
macilar tarafindan belirlenen “matematik 6gretiminde olumlu soylem ortam1”,
“soylem analizi ve matematik 06gretiminde soylem analizi”, “matematik
ogretiminde soylem niteliginin artinlmasi” ve “matematik ogretiminde olumlu
soylem ortami ve soylem analizinin kullanimyla ilgili 6gretmenlere ¢ikarimlar”
alt bagliklar1 kullanilarak diizenlenmistir. Veriler, alan yazindan ve inter-
net kaynaklarindan elde edilmigtir. Oncelikle elde edilen veriler
calismanun alt bagliklarina gore ayrilmis ve analiz edilmistir. Daha sonra
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ayrilan ve analiz edilen veriler, ¢calismanin alt bashiklarina gore yeniden
diizenlenmistir.

Matematik Ogretiminde Olumlu Séylem Ortam1

Dogru yonlendirilen ve amacma uygun yapilandirilan bir matematik
egitimi sayesinde 6grencilerin, durumlari analiz etme, elestirel diistinme,
bir yapiy1 olusturmak i¢in mantiksal ve sistematik diisiinme gibi yeterlili-
klerin kazamlmasi beklenir. Boylece 6grencide olusmasi hedeflenen ma-
tematiksel Ogrenme yetisini kazanmanin en dogru yolu da uygun
ogrenme ortamlarinin olusturulmasina baghdir (Oztiirk ve Giiven, 2014:
2).

Ogrencinin yakinsal gelisim alaninda yer alan potansiyel becerilerin
mevcut gelisim alanma dahil edilmesini gerekli kilan bir matematik
egitimi icin uygun ortamin saglanmasi, énemli 6l¢iide olumlu sdylemlerin
kullanilmasina baglidir. Matematik egitiminde kullanilan olumlu sdylem
ortaminin, 6grencinin yasadig bilissel dengesizlik durumunu kisa yoldan
¢ozmesi her zaman uygun bir yol olmayabilir. Zira 6grencinin dogru ce-
vaba ¢ok fazla diisiinmeden ve kavramlar aras iliski kurmadan 6gret-
menin direkt sdylemleri ile ulagsmas1 6grenciyi bilgi verene bagimli hale
getirecektir. Neticede Ogrencinin mantiksal, sistematik ve elestirel
diisiinme becerisi kazanmasi, bu becerilere iliskin yasadi1 deneyim-
lerinin ¢cokluguna baghdar. Oyle ki olumlu bir séylem ortaminin, 6grenciyi
dogrudan sonuca ulastirmaktan ziyade, zaman zaman meraklandiran
hatta derin bir karmasaya stiriikleyen bir yol izlemesi gerekebilir. Ancak
ogrencinin siiriiklendigi bu karmasa, mevcut gelisim alaru ile yakinsal
gelisim alani arasinda bag kurmay1 imkansiz bir hale sokmamalidir. Aksi
halde olusan karmasay1 uzun bir siire ugrasmasina ragmen denge duru-
muna getiremeyen O6grenci yeni bilgileri almay1 reddetme yolunu sege-
bilir.

Matematik 6gretimi sirasinda, bir probleme iliskin 6grencinin izledigi
yolun yanlis olmasi durumunda gergeklesen soylemlerin 6grenciye,
probleme iliskin dogru diistinme bi¢imine ulasmasi igin rehberlik et-
melidir. “Hayir yanlis” ya da “Aferin dogru” seklindeki diistinmeyi ve iligki
kurmay1 engelleyen kisa soylemler 6grencinin, ondan beklenen matemat-
iksel diisiinme becerisine ulasmasini saglayamayacaktir. Ogrencinin
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basarisizlik sebeplerine iliskin bir sdylem ifade edilirken, kavramlarin
ogrencinin zihninde dogru bir karsilik bulmamis olmas: ihtimali her za-
man goz oniinde bulundurulmalidir. Ogrencilerin potansiyellerini iyi
tahlil etmek ve sdylemleri bu yonde yeniden diizenlemek, basarisizlik
karsisinda sergilenebilecek uygun bir O0gretmen davranisit olacaktir.
Bunun i¢in de 6gretmen — 6grenci iletisiminin kesintisiz bir stireklilik izle-
mesi gerekir.

Soylem Analizi

Soylem analizi temelde, insan iletisimini her yoniiyle kavrama arayisin-
dan dogmustur. (Kocaman, 2009: 10). Taylor (2001)’e gore sdylemin islevi
ve amaci dogrultusunda yapilan arastirmalara iliskin yaklagsimlar, sdylem
analizinin genel bir agiklamasi olarak kabul edilebilir (akt. Ugurel, 2010:
33). Diger bir deyisle giinliik dildeki séylemlerin, ifade edildikleri anlama
bagli olgu igerisinde incelenmesine dayali bir anlayistir (Bas, Akturan vd.,
2013: 26). Holloway’e (1997) gore ise sOylem ¢oziimleme (analizi), ortaya
konan yasantilar sirasinda gergeklestirilen sosyal gercekligin olusum yol-
larmi agiklamaktir (akt. Ugurel, 2010: 33). Son yillardaki egitim anlayisinin
getirdigi toplumsal yapilar iginde yer alan 6grenmenin agiklanmasi igin
kullanilan sdylem ¢oziimlemesi(analizi), alternatif teorik bakis agilarin-
dan biri olmustur (Gee & Green, 1998’den akt. Ugurel, 2010: 33).

Dilin basit kullanim big¢imlerinin incelenmesinin 6tesine gecen sdylem
analizi dilin kullanimma yonelik, kim, neden, nasil, ne zaman gibi soru-
larin cevaplar: iizerinde yogunlasmistir. Bu verilerin elde edilmesi ko-
nusmalarin Orgiitlenmesini, soylemin kiiltiirel ve sosyal boyutlarinin
arastirllmasini, diyalog icindeki anlam yapilarmin ve Oriintiilerinin
¢ozlimlenmesini gerektirir (Mazur, 2004; Haslaman ve dig., 2008: 163).
Boylece soylem, sosyal hayatin en 6nemi unsuru haline gelir. Buna gore
sosyal diinya, ancak soylemlerin incelenmesi ve analiz edilmesi sonu-
cunda anlasilabilir (Giir, 2013: 22).

Soylem analizi agisindan 6nemli olan konusulan dil degildir, sonugcta
her dilin kendine 6zgii sosyal yonii vardir ve her dil bu birbirinden farkl
yonlerin bir harmonisidir. Her insan farkli bir sosyal dili kullanabilir. Yeri
ve zaman geldikce bunlar arasinda gidip gelir. Bu anlamda hi¢ kimse tek

208 ¢ OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalar Dergisi



Matematik Ogretiminde Olumlu Séylem Ortami ve Soylem Analizi

dile sahip degildir. Ote yandan yabancisi oldugumuz sosyal dillerin dil-
bilgisi yapilarini kullanamadigimiz ya da kullanmaktan yoksun oldugu-
muz icin aslinda higbirimizin tek bir dili yoktur (Gee, 1999: 83).

Amaci bakimindan sdylem analizini basitce, sozle anlatilmak istenen
gercek anlami ve degeri belirlemek seklinde ele alabiliriz (Hearthfield,
1996’den akt. Birisci, 2013: 63). Bunu yaparken sahip olunmas: gereken
temel bakis agis1 kimin ne soyledigine degil soylemlerden gelen farkl
gortislerin tespit edilmesi olmustur (Bas, Akturan vd., 2013: 26). Bu
bakimdan ele alinacak olursa sdylem analizinin uygulama alanindaki me-
tot ve tekniklerini tek bir teoride birlestirmek dogru degildir. Oyle ki het-
erojen bir ozellige sahip sdylem analizi, degisik calisma normlari i¢inde
ylriitiilebilen nitel 6zellikli bir yontemdir (Tonkiss, 2006’den akt: Celik ve
Eksi, 2008: 105). Arastirmaci sOylem c¢Oziimlemesi iizerine calisirken
sOylemin kendi iizerinde olusturdugu etkileri de gobz oniine alarak
yorumlama yapar ve bdylece ulastigi yeni sonug yeni bir sdylemin
olusmasini saglar (Giir, 2013: 189).

Van Dijk (1997’den akt. Giir, 2013:190), sOylem ¢oziimlemesinin (ana-
lizi) baglica ilkelerini soyle belirtir:

e Soylem ¢oziimlemesi, dogal olarak iiretilen metin (yazil) ve
konusma (sozlii) halinde bulunan sdylemler tizerinde yogun-
lastigr icin bilgi herhangi bir degisime ugramadan kendi
dogalligina ve gercekligine en yakin sekilde incelenecektir.

e Soylem kendi baglaminda incelenir. Bu baglam ise; yer, zaman,
sOylemin taraflari, taraflarin iletisimleri, sosyal rol, sosyal bilgi,
norm, deger, kurumsal yapilardan meydana gelir.

e Soylem sosyal yap1 iginde ortaya gikar. Soylem ve {ireticileri
bulunduklar1 toplumdan soyutlanamaz.

e Soylemler gizgisel bir yapidadir ve diger soylemlerle ardigsiktir.
Soylem ¢oziimlemesi, sdylemin diizeyini, katmanlarin ve ara-
larindaki karsilikli iligkileri inceler. Ayrica sdylemi olusturan
ogeleri (sesleri, kelimeleri, sozdizimsel bigimleri, vb.) ve soyle-
min degisik boyutlarin1 da (etkilesim gesitleri, dil eylemleri)
dikkate alir.

e Soylem ¢oziimlemecileri “anlam” ile ilgilenir ve ozellikle iki
soru tiirii tizerinde yogunlasir: “Bu durumda bunun anlami
ne?” ve “Neden bunu soyledi?”
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Matematikte Ogretiminde Séylem Analizi

Smif ortaminda kullanilan sdylemlerin matematiksel anlama agisindan
amaca ne derece hizmet ettigine yonelik nitelikler, soylem ¢oziimleme
teknigi ile ortaya konabilir (Seeger, 2001: 287). Buna bagh olarak ma-
tematik egitimine yonelik yapilan soylem analizi ¢alismalari, 6grenmenin
dogasina ve yapisina iligskin farkli bakis agilarini da igeren sonuglari ortaya
koyabilmektedir (Barwell, 2003; Sfard, 2001; Morgan, 2006; Ugurel, 2010).

Matematik egitimine yonelik sinf i¢i sOylemlerin analizleri, matemat-
iksel bilginin somut ve sonlu yasam modelleri ile ele alinmasini saglarken,
etkinlik diizenleme siireclerinde, kavram ve islem bilgilerinin
iliskilendirilmesinin ve kaynastirilmasinin yolunu gosterir. Ogrencinin
soylemler yolu ile bu bag1 kurabilmesi i¢in uygun diisiinme bicimlerine
yonlenmesi gerekir. Soylemlerin 6grenciyi dogru noktaya ulastirabilirligi
sOylemlerin analizi sayesinde tespit edilebilir.

Matematik egitimi i¢in uygun bir 6grenme ortami tasarlanirken, sinif
diizeni, egitim materyalleri gibi fiziksel unsurlarin planlanmasinin
yaninda 6gretmen ve 6grenci soylemleri de yer ve zaman olgusuna baglh
kalarak planlanmalidir. Soylemlerin dogru yonlendirmedigi bir
Ogrencinin 6grenmesi i¢in sadece fiziksel sartlarin uygunlugu yetmez. Bu
noktada uygun soylemlerin 6zellikleri iyi belirlenmelidir. Soylem ¢6ziim-
leme yolu ile belirlenen sonuglara gore de gerekli planlama ve diizelt-
meler yapilarak bir sonraki egitim uygulamasinda kullanilmalidir.

Soylem ¢oziimlemesinin matematik egitiminde kullanilmasi ile olusan
yeni yaklagim 6grenme ortamlarinin daha islevsel olarak diizenlenmesine
ve Ogretmenlerin kendi mesleki gelisimlerine iliskin bir i¢ gori
gelistirmesini saglamistir. Dogrulugundan son derece emin olunan
ogretim yontem ve tekniklerinin dahi sdylem ¢oztimlemesi yolu ile ye-
niden restore edilmesi saglanabilmektedir. Bu baglamda smuf iginde
kullanilan biitiin kliselerin islevselligi sorgulanabilmekte ve 6grenme
sorumlulugunun 6grencinin tizerine getirdigi yiik, egitimin diger unsur-
lar1 ile paylasilmak suretiyle hafifletilebilmektedir.

Ogrencinin yeni bilgiyi kendi mevcut bilgileri ile yordamasim ve
boylece kendine ait yeni bilgi ve 6grenmelerini olusturmasin gerekli kilan
yapilandirmacit yaklagimin matematik egitimine uygulanmasi, ¢ok daha
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derinlemesine diistiniilmiis bir egitsel kurguyu gerekli kilar. Bu kurgunun
olusturulmasinda sdylem ¢oziimleme ¢alismalarinin stratejik bir degeri
vardir. Matematik egitimi alanina yonelik akademik diizeyde yapilmis
sOylem c¢oziimleme calismalar1 bu anlamda Onemli bir rehber ko-
numundadir. Hangi sdylem bicimlerinin hangi sonuglar dogurdugu ve bu
sOylemlerin 6grenciyi matematiksel diistinme bi¢imine yonlendirmedeki
basaris1 bu arastirmalara bagh sonuglar yolu ile tespit edilebilir.

Matematik 6gretiminde sdylem analizi ¢alismalarinda ¢ok farkli yont-
emler yapilabilmektedir. Bunlardan bir tanesi Ben-Yahuda ve dig.(2005:
29) tarafindan yapilan bir ¢alismada 18 yasindaki Mira ve Talli adindaki
iki kisiye aritmetiksel baz1 sorular sorularak aritmetiksel soylemler ortaya
cikarilmistir. Calismada kisilere sayilarla ilgili bazi aritmetiksel aktiviteler
yaptirilmigtir. Ornegin 16x 7 islemini her iki 6grencinin de nasil yaptig;,
aligkanhiklar;, bu islemi yaparken  kullandiklar1  kelimeler
karsilagtirilmistir. Ogrenciler bu aktivelerle aritmetiksel sdylem pro-
fillerini ortaya ¢ikarmislardir.

Tablo 1. Mira ve Talli’nin Aritmetiksel Soylem Profili

Mira Talli
Kelime Kullanimi1
Ogrencilerin islemleri
yaparken kullandig: farkli Somutlagtirild Somutlagtirilmadi
ya da degisik kelimeler

Arabuluculuk Kullanimi
Sembolik icerikler ma-
tematiksel formiiller, grafi-
Kkler, diyagramlar

Carpma igin parmak-

larmi  kullandi. Para Para hesaplamalarinda
hesaplamalarinda madeni para kulland1.
madeni para kulland1

Aligskanliklar

Mubhataplarinin belirli bir

sOyleminin eylemleri

karakteristik ~6zelliklerini Bazen Asla
veren iyi tammlanmis,

tekrarlayan desenler
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Kabul Anlat1/ Oykiiler
Nesneleri yz'i 'da 111§1$11e'1‘1 Basit say1 olgularindan Carpim  tablosunun  ye-
actklamak icin verilmis olusan garpim . . ..
.o . niden insas1 igin araglara
cergeveli sozlii ya da yazili  tablosunu yeniden . e 1s
. sahip degildir.
metin yapilandirdi.

Kaynak: (Ben-Yahuda vd. 2005: 29-34’den diizenlenerek hazirlanmistir.)

Tobias (2009) tarafindan yapilan bir ¢alismada 10. Sinif 6grencilerinin
problemleri ¢ozebilecek matematiksel sozel problemlerini esitliklere ve
terimlere uygulamada nicin zorluk yasadiklarina iliskin sosyal bir bakis
acis1 getirilmeye ¢alisilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 10. Sinifta
okuyan 4 6grenci olusturmaktadir ve “Gee’nin séylem analizi” modelin-
den yararlanilmistir. Bu ¢alisma ile okul matematigi igerisinde kullanilan
analitik araclarin Oncii olmasi ve iyilestirilmesine katki saglanmak
amaclanmaktadir. Arastirma sonucunda 6grencilerin problemleri nasil
¢ozdiikleri ve problemin sosyal ortaminda nasil davrandiklari ile ilgili bir
bakis agis1 gelistirilmistir.

Ornek (Tobias, 2009: 102): Stanza 2

4. Ayanda a) Denklemleri tercih ederim.

b) Sozel problemlere gore. \ \

c) Daha hizlidir

d) Denklem kullanmak igin

e) Sozel problemi ¢ozmek igin. \ \
f) ... [kendince konusuyor]... Baz1 seyleri sadece dengeliyorsun. \ \
5.Roenel a) Bir denkleme ihtiyacin var

b) Sozel problemleri ¢6zmek igin,

c) Bu tek ve ayni sey. \ \

6. Roxanne a) Fakat

b) Denkleme ihtiyacim yok

¢) Ciinki kelimeler i¢in ¢ok karmasgik.//

d Boyle seyleri biliyorsun... [Roenel soziinii kesiyor]

Gee’nin Soylem Analizinin A¢iklamasi

Gee, 1999 yilinda basilan soylem analizi kitabinda ideal séylem ana-
lizinin 6 adimdan olustugundan bahsederken 2005 yilinda basilan
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kitabinda “Isaret ve bilginin 6neminin insas1 (Building significance for
sign and knowledge)” n1 ekleyerek bunu 7 adim olarak belirlemistir:
Gee’nin soylem analizinin 7 insa adim1 (Gee 2005, 10 — 19; 97 — 104):

o Isaret ve Bilgi Sistemleri: Ogrenciler konunun genel anlamiymus gibi
“denklem” kelimesini kullaniyorlar oysa ki higbiri bu terimin bagka birine
ne ifade ettigini sorgulamamaktadir.

e Baglantilar: Sozel problemler ile esitlikler arasinda bir baglanti
vardir ancak bu baglanti her &grenci igin farkhidir. Ayanda ve
Roxanne’nin sozel problemleri ¢6zmede kullanilsin ya da kullanilmasin
denklemler hakkinda kendilerine gore fikirleri var iken Roenel’in s6zel
problemler ile denklemlerin dogas: geregi baglantili oldugunu gosteren
bir algiya sahip oldugu goriiliiyor. Roenel’in yorumu, “sadece tek ve ayni
sey” (5.c Satir) ikisi arasinda mutlak bir baglant1 oldugunu ifade ediyor.

o Onem: Ogrencilerin her biri igin denklemler &nemli bir rol
oynuyor, fakat tekrar, farkli yollarla Ayanda i¢in denklem kullanmak
daha hizli (4 c-d satirlari) ve “¢ok” zarfini kullanmasi (4c satir1) buna 6nem
verdigini gosteriyor. Roenel “ sadece tek ve ayni sey” dediginde (5c satirr)
esitlikler ile sozel problemlerin dogal olarak baglantili oldugunu
diisiintiyor. Roxanne esitlikleri ¢cozmede s6zel problemlerin kullanildigini
kabul ediyor ancak ona gore esitlige ihtiya¢ duymadiginda bunun énemli
hale geldigini diistiniiyor (6b satir1).

e Deneysel asama: Bu ii¢ 6grencinin ¢alismalarinda denklem kurma
egilimi gosterdikleri, olaylardan goriildiigli tizere, denklemler ile
baglantili olarak sozel problemler hakkinda tecriibe edindiklerini
gostermektedir. Ofrenci aktivite seviyesinden goriilmektedir ki, bu
ogrencilerin sozel problemleri kapsayan sdyleme ulasmalar1 iyi de-
recededir ve bu onlarin, problemleri ve deneyimlerini oldukca sofistike
bir bi¢imde tartismalarini saglamaktadir. Lerato, 6grenci konusmasinda
bulunmamuistir ve bireysel aktivite derecesi diger ii¢ 6grencinin sahip
oldugu gibi sdyleme ulasmay1 paylasmamaktadir.

e  Kimlikler: Ayanda “Denklemleri s6zel problemlere tercih ederim”
demekle kendisini net bir sekilde s6zel problemlerden uzaklastirmaktadir
(4a-b satirlari). Fakat denklem kullanmanin daha hizli oldugunu kabul
ettiginde, kendisi igin bir segenek olarak goriinmeyen denklemler ile s6zel
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problemleri ¢6zme aktivitesine dahil olmustur. Roenel “denkleme ih-
tiyacin var” dediginde (5a satir1) bir otoriter pozisyonunda konusuyor
gibidir. Bir 6gretmen konusmasi gibi bir ihtimal dahi olsa bu ifadesinde
kendisini otoriter olarak gordiigiine dair hicbir gosterge yoktur. Roxanne
“ denkleme ihtiyacim yok” diyerek (6b satir1) Roenel’in yorumuna cevap
verir ve bagimsiz oldugunu ifade eder.

e lligkiler: Ayanda’nin “Daha hizli” (4c satir1) demesi sézel problem-
leri ¢6zmek icin alternatif bir yol oldugunu (denklem kurmaktan baska)
onermektedir ve sanki bu daha hizli metodu ona bagka biri gostermis gibi
soylemektedir. Bu “daha hizli” metodun onun i¢in bir ilham oldugunu ve
kendisinin “daha bilgili” bagka birinin altinda 6grenci konumunda
oldugunu gostermektedir (Lave ve Wenger, 1991'den akt. Tobias, 2009:
102). Roenel’in cevabi onun Ogretici ya da tavsiye edici bir konumda
oldugunu gostermektedir fakat bunu kendisi ifade etmektedir. Denklem-
ler ve sozel problemler hakkinda takindigi ontolojik tavir “orada “ ve
kacinilmaz bir sekilde bagli oldugunu, is sdzel problemleri ¢cdzmeye ge-
lince ilerleme kaydederek kendisini herhangi bir kararin disinda tutmak-
tadir. Roxanne’in yorumu, bir denklem kullanarak bir bagkasi tarafindan
sozel problem ¢ozmeye birakildigini, fakat bunun kelimeler i¢in ¢ok
karmagik oldugunu onermektedir. Bu nedenle denklem olmadan (6c
satirt) sozel problemleri ¢ozebilecegi bir alternatif metot olmasi gerek-
tigini onermektedir.

e Varolugsal Seviye: Deneyimleri hakkinda konusan bu ii¢ 6grenci,
grup olarak, kendilerinin problemi c¢ozebilecegi umut edilen Kkisiler
olduklarma inamyorlar (Christou ve Philippou, 1998’den akt. Tobias,
2009: 102). Konusmalar1 problemin ¢6ziimii igin denklemlerin kullanimin
odakliyor fakat sorun ¢ikaran bazi otorite figiirleri ortiik referans olarak
bulunmaktadir.

e Politik seviye: Ug 6grenci de s6zel problemleri ¢dzmek igin denklem
kullanilabilecegini biliyor ve matematiksel soylemde s6zel problemlerim
¢oziimii icin “denklemleri” “ tercih edilen metot” olarak gosteriyorlar (ya
da Roenel’'in durumunda oldugu gibi “tek metot”). Ayanda sozel prob-
lemlerde denklemlerin ona avantaj sagladigini hissediyor gibi
gortiniirken (Daha hizli-4c satir1), Roxanne dezavantajlari oldugunu
diistintiyor (cf. 6¢ satirt). Roenel s6zel problemleri ¢6zmek igin alternatif
bir yol olmadig1 gercegini kabulleniyor (cf. 5a satir1).
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Matematik Ogretiminde Séylem Niteliginin Artirilmasi: Bes Ogretim
Uygulamasi

Matematik siniflarinda Chapin, O’Connor, and Anderson’a (2009: 1) gore
smif soyleminin kalitesinin artirilmasi igin “bes égretim uygulamasi”nin
oldugundan s6z edilmektedir: Bunlar:

I Ogrencileri sOyleme tesvik etmek i¢in konusma hareketleri
(Bes Konusma Hareketi)

II. Soru sorma sanati

III. Tartismalara itmek i¢in 6grenci diisiincelerini kullanma
IV. Destekleyici bir ¢evre ayarlama

V. Soylemi yonetme

I. Bes Verimli Konusma Hareketleri

Her hareket matematiksel diisiinme ve 6grenmeyi desteklemek igin
ogretim hedefine ulasmada dogru ilerlemeyi saglayacak bir adimdir. Her
hareket cesitli amaca hizmet eder. Verimli konusma hareketlerinin amaci
siniflarda matematiksel olarak tiretken konusma miktarinmi kaliteli hale
getirmektir (Cirillo, 2013: 1).

1. Yeniden Seslendirme: Ogrencilere matematik dersinin nasil
oldugu soruldugu zaman anlamanin ¢ok zor oldugunu soylerler. Diisiin-
celerini kelimelerle ifade edecegi zaman onlarin igindeki sesler bilinmey-
ebilir. Onlarin kendi agiklamalar: ve diger 6grencilerle etkilesime gececek
sekilde bir araca gereksinimleri vardir. Ve diger 6grencilerin de karisiklik
karsisinda beraber takip etmeye yardimci olacak bir araca gereksinimleri
de vardir. Boyle bir arag yeniden seslendirme olarak adlandirilir. Yeniden
seslendirme, Ogretmenin Ogrencinin sodylediklerinin bir kismi veya
tamamu tizerinde tekrar diistinerek, bilgilerin dogrulugunu sorgulamak
igin 6grenciye tekrar sormast yada sdylemesidir (Garcia, 2009:1). Ornegin
ogrencinin bir say1 ile ilgili tek say1 oldugunu sdylemesinden sonra 6gret-
menin “Yani tek bir say1 oldugunu mu soylityorsun” demesi.
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Yeniden seslendirme su sekildeki bir diyalog gibi olabilir (Chapin,
O’Connor, and Anderson, 2009:12): Bayan Davies grup tartismasi igin bir
dizi verilen ticiincti siif konusu sayilar ile ilgili onlara ¢ift ve tek olup
olmadiklarmni sdylemeleri i¢in soru sormustu. Cocuklar eger esit sekilde
iki tarafindan bir dizi say1y1 bolmeyi yaparsa ¢ift say1 oldugunu kurdular.
Philipe adindaki 6grenci 24 sayisi ile ugrasmistr. Onun katkisi tamamen
acik olandan daha farkl olarak gerceklesti (Chapin, O’Connor, and An-
derson, 2009: 12).

e  Philipe: Sey, biz {igli kullanabiliriz, sonra o {i¢ farkli seyin igine
gidebiliriz. Bence farkli anlama gelir. Bu farkli yani, o zaman degil.

e  Ms. D: Tamam. Anlamama izin ver. Sen 24’iin farkli say1 oldugunu
sOyliiyorsun.

e  Philipe: Evet. Ciinkii 3 tanesi onun igine girer ¢linkii 24 {ig ile
sekize boliinmdis.

Philipe’nin kafa karistiric1 katkisini dinledikten sonra, Bayan Daves’i
biitiin olarak kavramak gerekir. Bayan Daves, Philipe’ye 24’tin farkl
oldugunu soyleyerek olabilirligi {izerine bir tahminde bulundu.
Philipe’nin sdylemini yeniden seslendirerek: Yani, 24’tin bir tek say1
oldugunu mu soyliiyorsun? Dedi. Eger sozciik segerek anlatan bir soru
olarak tahmin edilirse aslinda Philipe'nin anlayisinin dogru olmasim
istiyor. Bu hareketi kullanarak ona bir sans verilmesine agiklik getirmekte-
dir. Philipe, 24’tin farkli olmadigini iddia etme niyetinde olmadigini
gosterir (Chapin, O’Connor, and Anderson, 2009:12).

Bu konusma alanini acarak Bayan Davies, Philipe’nin cevabindan yola
cikarak tek ve cift sayilarla ilgili temel bir yanlisi oldugunu 6grendi. O
tartismaya farkl bir boyut kazandirdi. Yeniden seslendirme yapilan du-
rumlarda yararlidir; bunun yaninda Philipe i¢in ayn1 zamanda etkili bir
hareketti (Chapin, O’Connor, and Anderson, 2009:13).

Yeniden seslendirme, bir 6grencinin fikrinin diger 6grenciler tarafin-
dan kullanilmasini saglayabilir, onlara tekrar dinlemeleri i¢in zaman vere-
bilir. Bunun yaninda yeniden seslendirme ile bir onceki 6grencinin
sOyledigine gore 6grenci iddiayi siirdiirebilir ya da tartismadan vazgege-
bilir. Yeniden seslendirme diisiinme alani saglar ve matematiksel olarak
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tim Ogrencilerin neler olup bittigi takibine yardimc olabilir (Chapin,
O’Connor, and Anderson, 2009:13).

2. Baskalarinin Muhakemelerini Yeniden ifade Etmeleri Icin Ogren-
cilere Soru Sorma: Ogretmen bir dgrenciye diger dgrencilerin sdyledigini
tekrar etmesi i¢in ya da yeniden ifade etmesi igin soru sorar, sonra ilk
ogrenciyle takip eder (montgomeryschoolsmd.org, 2013). Yukaridaki
ornekte yeniden seslendirme 6gretmen tarafindan kullanilmigtir. Bununla
birlikte, 6gretmen de sorusu ile dgrencilerin daha fazla diisiinmesini
sagladi, diger 6grencilerin de tekrar etmesini ya da sdylediklerini gozden
gecirmelerini sagladi (Chapin, O’Connor, and Anderson, 2009: 13).

e  Ms. D: Birileri Philipe’nin ne sdyledigini sadece kendi sozciikleri-
yle tekrar edebilir mi? Miranda?

e Miranda: Sanirim, yapabilirim. 24’iin o farkli oldugunu soyledi.
Cunkii o ti¢ ile boliinebilir.

e  Ms. D: Bu dogru mu, Philipe? Bu senin sdyledigin mi?

e  Philipe: Evet.

Bu hareketin bazi potansiyel faydalar1 vardir. Ilk olarak, birinci
Ogrencinin yorumunu sinifin geri kalaninin yorumu ele verir. Onlara daha
fazla zaman verir, Philipe'nin ciimlelerini islemek ve onlarin takip
olasihigimi ve konusmadaki noktay1 anlamlarmn olasiigini artirir. Bu
sayede Ogretmenin tiim Ogrencilerinin katiimini saglayan hedefini
destekler. Bu hamle anadili Ingilizce olmayan 6grenciler icin 6zellikle
degerlidir. Ikincisi, bu hareket Philipe’nin sdylediklerini 6grencilerin duy-
dugunun kanmitini saglar. Bu o6nemlidir: Ciinkii eger O6grenciler ko-
nusmacinin  ne soyledigini duymazsa onlar kolayca degisime
katilamazlar. Son olarak yine Philipe iddiasinin ciddiye alinmasimi
kanitliyor (Chapin, O’Connor, and Anderson, 2009: 13). Bir baska 6rnek
olarak da Ogretmenin bir 6grencinin bazi seyler sdylemesinden sonra
diger Ogrencilere onun soOylediklerini kendi kelimelerinle ifade eder
misin? demesi.

3. Ogrencilerin Muhakemelerini Baska Birisi Gibi Cevaplamak I¢in
Onlara Soru Sorma: Bir 6grenci bir sey iddia etti ve 6gretmen, 6grencilerin
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bunu duydugundan ve zaman iginde o iddiay1 diistindiigiinden emin
oldu. Bayan Davies muhakeme i¢in bunu siirdiirmeye karar verdi.

e Ms. D: Miranda, Philipe’nin ne soyledigine katiliyor musun yoksa
katilmiyor musun?

e Miranda: Evet, degisik gibi, ben katilmiyorum.

e Ms. D: Bize soyleyebilir misin ni¢in onun sdyledigine katilma-
digin1? Amacin nedir?

e Miranda: Ciinkii soyledigini diisiindiim de bu da ikiye boliine-
bilen sayilardandir. 24'{in ikiye béliinebilecegini diistiniiyorum ve 12 olur.
Yani bu sonug degil mi?

Miranda’ya Philipe’nin iddiasin1 kabul edip etmedigini sorar. Bayan
Davies bu sayede baska bir konumu desteklemekten kagindi. Bu noktada
o, fikirlerin saygili sekilde tartismay1 ortaya cikarmak icin kullaniyor.
Bayan Davies sadece Miranda’ya sorar ya da onunla ayru fikirde ama ona
sorarak takip edip etmedigine odaklanir. Yeniden seslendirme bireyin
kendi muhakemelerinin 6nemli bir pargasi oldugunu agiklamak igin;
ogrencilere soru sorma ve Ogrencilerin matematiksel Ogrenmeyi
desteklemeleri i¢in de onemlidir. Bu hareket noktas1 6grencinin neden
oldugu bagkasmin katkisini agik olarak muhakeme yapmay1 saglar. Bu
nedenle, Miranda da o fikirde agiklamak ister (Chapin, O’Connor, and
Anderson, 2009:14).

4. Daha Fazla Katilum I¢in Soru Sormak: Bu noktada Bayan Davies
fazla yorum icin soru sorarak tartismasma katilimi artirir. Once o bir
sekilde ortaya ¢ikan iki pozisyonu saygili bir bigcimde agiklar. Bu iki
pozisyonun yaraticilarin1 konusmak igin model olarak yeniden seslen-
dirme hareketini kullanir. Sonra 6gretmen anlasma veya anlagsmazlik icin
onlara katkida bulunmak icin ya da yorum eklemek icin digerlerine sorar.
Bu durum, 6nceki ifadeler hakkinda daha fazla giris isteyen, 6grencilerin
sonug i¢in tartismaya daha fazla istekli oldugunu gosterme olacaktir (Cha-
pin, O’Connor, and Anderson, 2009:14).

e  Ms. D: Bizim say1 hakkinda iki farkli fikrimiz var. Philipe, sen 24
farkli diyorsun. Ciinkii o tige boliinebilir.
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e  Philipe: Hy, hu

e Ms. D: Ve Miranda, sen bunun ikiye bdliinebilecegini soyliiyor-
sun, dogru mu?

e Miranda: Evet.

e Ms. D: Tamam ama diger kisiler? Bu tartismaya kim bir sey
eklemek ister? Miranda ya da Philipe’'nin fikirlerine katihiyor ya da
katilmiyor musun? Ne diistindiigilinii bize soyle.

5. Bekleme Siiresini Kullanma: Bekleme siiresi soru sorulduktan
sonra Ogrencilerin yanitlarin1 beklemek igin 6nemlidir. Bu, 6grencilerin
diisiinmeleri ve yanitlarini anlamak igin diger 6grencilere firsat verir. Eger
ogrenci tam olarak ya da cevap veremezse, 6gretmen Ogrencilerinin
diisiincelerini agiklamak ve sormak igcin devam etmelidir. Hatta
ogrencinin yollar1 hatali ise 6grencilerin tiimiine saygi duymalidir (Kwit,
2012: 1).

Bu bolimdeki son konusma: Hareket aslinda konugma ama sessizlik
degil. Bir¢ok 6gretmen bir¢ok soru sorar sonra, bir 6gretmen bir cevap igin
bir bagkasma gagrida bulunur. Ogrencilerin diisiinmesi igin ve gereken
bulgulara asina olmak i¢in en az 10 saniye bekleyin. Bir 6grenci soyledi
sonra da bekleme siiresi devreye girdi. Bir 6gretmen bir 6grenci ¢agirir
sonra bu 6grenciye kendi diisiincelerini organize etmesi i¢in en az aym
miktarda zaman verilmelidir (Chapin, O’Connor, and Anderson, 2009:14).

Bayan Davies Mirandanin ve Philipe’nin rakip pozisyonlarin bir
Ozetle smifa sunmustur ve karsilik igin bekledi...bekledi... bir veya iki
ogrenci hemen el kaldirsin dedi. Digerleri diistinceli gortintiyordu ama
gonillii degildi. Bes saniye sonra 6grenciler Bayan Davies’in hala yanit
bekledigini gortir. Bu 6grenciler bu smifin her zaman ayni hizda olma-
diginu goriir. Biitiin sorulara cevap veren 2 veya 3 6grenci vardir. Ogren-
ciler, Bayan Davies’'in her sorusunu diistineceklerini bekledigini bilirler.
15-20 saniye sonra yavas yavas diger eller kaldirilir. 45 saniye sonra Bayan
Davies sonunda Eduarda’y1 ¢agirir. Tereddiitlii halde oturan Eduarda’y:
sessizce ¢agirir. Yani yine Bayan Davies bekler. 10 saniye sonra 6grenci
yanit verir(Chapin, O’Connor, and Anderson, 2009:14).

e Eduardo: Evet, Miranda’'min fikrine katiiyorum. Dogru olup
olmadigini 6grenmenin yolu iki tarafindan bolmektir. Sonra 24'ii 3’e
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bolmektir. Bizde 4’e bolebiliriz. Altiya da boliinmeli. Bu yiizden sadece iki
gerektigini diistiniiyorum.

Sabirla bekleyerek Bayan Davies Eduardo igin ikinci bir dil 6grenmeyi
miimkiin kilan baska bir 6grenciyi takibe aldi. Ama bu hareket onun igin
kolay degildir. Arastirma bekleme stiresi degeri agik olmasina ragmen sii-
rekli kabul etmek aslinda ¢ok zordur. Hepimiz sessizlikte rahatsiz olur
hemen yerine bagka bir 6grenci koymak isteriz. Ancak birkag 6grenci hizla
kendi mantiklarinda karmasgik bir sorunun cevabmni bir araya koyabilir.
Siirekli olarak ve sabirla bir bekleme stiresi kullanmiyorsaniz yani 6gren-
ciler vazgecip, bilerek katilip basarisiz olmak zorunda kalirlar. Tekrar
diistinmek gerekir. Ogrencilere diisiinmek ve genelde zaman vermek igin
tasarlanmis bu ve ilgili hareketler matematikseldir (Chapin, O’Connor,
and Anderson, 2009:15).

II. Soru sorma Sanat1

Soru sorma Ogrencilerin anlamli tartismalara girisimlerine destek
olmak i¢in bir bagka 6nemli bilegsendir. Matematik siniflarinda NCTM
standartlarina gore sorularin rolleri vardir. Ik rold, ogrencilerin mantikl
matematik igin birlikte ¢alismaya yardimar olur ve yukarida bahsedilen
bes konusma hareketi tarafindan ele alinmaktadir. Tkinci rolii, matemat-
iksel ifadelerin dogru olup olmadigini belirlemek igin daha fazla giiven-
melerine sorularla yardimci olunabilir (Garcia, 2009:2).

e  Bu sonuca nasil ulagtiniz?

e  Bu mantikli mi1?

e  Her zaman ¢aligir mi1?

¢  Tim durumlar i¢in dogru mu?

e  Bir kars1 ornek diistinebiliyor musunuz? Nasil? Gibi ifadeler ma-
tematiksel nedenlerini 6grenmek ve kanitlamak icin tasarlanabilir.

Matematik dersinde soru sorma anlamli tartismalar: desteklemede ¢ok

onemlidir. NCTM standartlart matematik siniflarinda soru rollerini be-
lirler. Ogretmenler soru sormay1 su nedenler icin kullanir (Kwit, 2012: 1):
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e Matematigi daha anlaml hale getirmek icin 6grencilerin birlikte
calismalarina yardim eder.

e Matematiksel olarak yaptiklarinin dogru olup olmadigini belir-
lemek icin kendilerine daha fazla giivenmelerine yardim eder.

e  Matematiksel nedenleri 6grenmeleri i¢in yardimei olur.

e Ogrencilerin varsaymmlari, icatlar1 ve sorunlari ¢dzmeleri igin
ogrencilerin yardimlarina odaklanir.

o Ogrencilerin matematiksel fikirleri ve uygulamalari baglama-
larma yardim eder.

Ogrencilerin tahminlerini 6grenmek, sorunlar1 gérmek igin su sorular
Ogretmen sorabilir:

e Neolur?

e  Bir model goriiyor musunuz?

e  Bir sonrakini tahmin eder misin?
e  Sonuncusu ne hakkinda?

Son olarak 6gretmenler 6grencilerinin kendi fikir ve uygulamalarin
baglamak icin sorular sorarak matematigi baglayabilir.

e  Nasil bir iligki var?
¢  Bu problemin ¢oziimiinde 6grenilen ne tiir bilgiler kullanilabilir?

Biligsel hedef davraniglari tizerinde ¢aligmis en 6nemli isimlerden biri
Bloom’dur. Bloom davranis¢t kurami benimsemis ve bu alanda olustur-
dugu hedef taksonomisi en alt diizeyden en {iist diizeye dogru bilme,
kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme seklinde siralanur.

Bu durumun yani sira Bloom taksonomisi Krathwolh tarafindan
yapilandirmact 6grenme kuramina gore yeniden diizenlenmistir. Her
basamagina bilgi boyutu ekleyerek genisletmistir. Ayrica Bloom'un tak-
sonomisindeki son iki basamagin (sentez, degerlendirme) yerini degistirip
sentezin en iist diizey bilissel hedef oldugunu savunmustur.

e  Bloom taksonomisi: Bilme- Kavrama- Uygulama- Analiz- Sentez-
Degerlendirme
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o Yenilenmis bloom Taksonomisi (Krathwohl): Hatirlama- An-
lama- Uygulama Coziimleme- Degerlendirme- Yaratma

e  Bilgi Basamag: Bireyin herhangi bir nesne ve olguyla ilgili baz1
ozellikleri gordiigiinde tamimasi, soruldugunda sodylemesi, ya da
ezberden aynen tekrar etmesi, eslestirmesi ve dogru-yanhs oldugunu
sOylemesi davramiglarini kapsar.

e  Kavrama Basamagi: Kavrama diizeyinde bilgi diizeyinde ka-
zanilan davraniglarin 6grenci tarafindan Oziimsenmesi, kendine mal
edilmesi, anlaminin yakalanmasi ve bilginin transfer edilmesi s6z konusu-
dur. Transfer tiirii 6grenmelerde yalniz basina ezberleme, animsama ve
tanima yoktur.

o Uygulama Basamag: Bilgi ve kavrama basamaklarinda kazanilan
davranislara dayarnilarak yeni olan bir sorunun ¢éziilmesi esastir. Sorun,
nitelik ve nicelik agisindan yeni olmalidir. Ogrenci sorunu ¢ozerken ilgili
ilkeleri, genellemeleri, yontem ve teknikleri ise kosmalidir.

e  Analiz Basamag: Bir bilgi biitiintinii ya da bir sistemi, yapiy1
olusturan 6geleri, yine o biitiin, sistem ve yapida yer aldig1 bicimiyle 6gel-
erine ayirma igidir. Ayrica ileri siiriilen diistinceler arasinda tutarlik ve
gecerlik bagitilarinin da aranmasi bu basamagin kapsami igindedir.

o Sentez Basamagi: Ogeleri belli iliski ve kurallara gére birlestirip
bir biitiin olusturma anlamina gelir. Ancak her biitiin olusturma isi sentez
degildir. Sentezde yenilik, 6zgtinliik, bulus, yaraticilik gibi 6zellikler s6z
konusudur. bu niteliklerinden dolay1 sentez bir bakima bilimsel, felsefi,
sanatsal yontemlerle yaratma isidir.

e Degerlendirme Basamag:: Olgme sonuglarim bir dlgiite vurup, bir
yarglya varma siireci olarak tanimlanabilir. Biligsel, duyussal, devinigsel,
sezgisel alanlarla ilgili tirtin ya da stireglerin hem kendi iginde, hem de
kendi disindaki ozellikler agisindan degerlendirilmesi, yani Olgiitlere
vurup bir yargiya varilmast bu basamagin kapsami igindedir (S6nmez,
2009:146).

Tablo 2. Soru Diizeyleri ve Ornek Sorular
Sorularin hazir-
Diizey lanmasindaki Ornek sorular
amag

Anahtar soru
kelimeleri
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Bilgi

Kavrama

Uygulama

Analiz

Olaylarin hatir-
lanup hatir-
lanmadigin an-
lama.

Kavram bilgisini
yoklama.

Olgu ve olaylar1
organize ettirme.
Olgular1 ve
olaylar1 bagka bir
formata gevirme
Olaylar1 agiklama
ve yorumlama

Ogrenilen bilgiyi
kullanma ve uy-
gulama

Bilgiyi farkli alan-
lara entegre ede-
bilme.

Problem ¢6zme.

Olaylarin neden
ve sonuglarini
acitklama.

Sonuca ulagsmak
i¢in eldeki bilgiyi
analiz edebilme.
Tliski saptama, be-
lirleme, kiyaslama
ve ortaya koyma
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Kesirlerin virgiillii
gosterilisine ne denir?
0,2-0,3- 04
oruntiisiinde 0,4’den
sonra hangi say1 gelir?

Ondalik say1 kesir
arasindaki farki
agiklayiniz.

Hangi ondalik sayinin
biiyiik oldugunu nasil
bulduk? Agiklaymiz.

Bir ¢uvalda 80,4 kg leb-
lebi olan ¢uvalin ta-
mamu 0,4 kg'lik kiiciik
paketlere dolduru-

lup paketlerin tanesi 2,5
TL’ye satilacaktir. Buna
gore, toplam ge-

lir kag TL olur? Proble-
mini ¢oziiniiz.

Kesirler ve tam
sayilarda virgiil
kullanma arasindaki
iligkiyi belirleyiniz.

Ne, Ne zaman,
Nerede, Kim,
Hangisi,
Tanimla, Hatirla,
Yaz,

Listele, Adlandar.
Sirala. Tekrarla,
Simifla...

Tablolastir,
Sonuglandir, Ye-
niden Diizenle,
Acikla, Ozetleme
Ornekle,
Iliskilendir...

Uygula, Gelistir,
Sina,

in§a et, Planla,
Tercih et, Nasil,
Olustur, Hesapla,
Dene, Coz,
Goster...

Pargalara ayir,
Grupla,
Karsilastir,
Ayirt et, Tany,
Karsilastir,
Destekle,
Miskilendir...
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Yeni ve orijinal bir
uriin olusturma.
Tahmin yiiriiterek
ve sira dist

Yaz, Akil Yrit,
Oner, Birlestir,
Planla,

N iligkiler kurarak .....problemine bir Formiil Uret,

%:'; sorun ¢bzebilme.  ¢oziim 6nerisinde bulu-  Sonug

2 Problemler i¢in nunuz. Cikar, Sentezle,
¢Ozlim Oner- Tasarla, Uret,
ilerinde buluna- Derle, Gelistir
bilme. yap...
Olaylar hakkinda

o goriis belirtme ve Sec, Karar ver,

g degerlendirme Elestir,

S yapma. ....sorusundaki dogru Yargila, tercih et,

Ea Olaylar bir dlgiite ~ ve yanlis ifadeleri Ispat et, Giiglii-za-

E’n gore aciklaymiz. yif yonleri belirle,

5 kargilagtirma, Irdele, Dogru —
hiukim verme, yanlis belirleme...
agiklama

Kaynak: (S6nmez, 2009: 146 ‘dan diizenlenerek hazirlanmistir.)
III. Tartismaya itmek i¢in Ogrenci Diisiincelerini Kullanma

Ogrenci diistincelerini kullanma matematiksel soylemin 6nemli bir un-
surudur. Clinkii tartisma 6grencilerin matematigi 6zetleme ve sentezle-
mesi igin yardima olur. Ogretmenler &grencilerine konusma yoluyla
diistincelerini insa etmelerine yardimci oldugunda hem 6gretmen hem de
ogrenci i¢in yanliglar daha net yapilir ve ayni1 zamanda kavramsal ve yont-
emsel bilgi derinlesir. Bunu yaparken, konusmay1 kolaylastiracak kararlar
verebilmeniz icin &gretmen aktif bir dinleyici olmalidir. Ogrencilerin
kendi yanlig anlamalari i¢in 6gretmenin notr sekilde yanutlamas: gerekir.
Ornegin 6gretmen biitiin sinifa sunu sorabilir: Bu konuda ne diisiiniiyor-
sunuz? Bunu, bir 6grenci yanls bir strateji sundugu zaman veya
stratejisinin uygun olup olmadigini kanitlamak icin sinifin geri kalanina
sorabilirsiniz. Konusma sayesinde yanlis sinifca belirgin hale gelir. Bu uy-
gulama matematik odakli otantik bir tartismada sonuglanir. Ogretmenin
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de tarismada kimin pay1 oldugu konusunda stratejik olmasi gerekir.
Ciinkii bu Show ve anlatim oturumu degildir (Garcia, 2009:2).

IV. Destekleyici Bir Cevre Olusturma

Soylem zengin bir ¢evre ile diizenlendiginde ve biri 6grenci katilimin
artirdiginda hem fiziksel hem de duygusal ¢evre dikkate alinmalidir. Tam
bir daire ya da yarim daire seklinde oturmada 6grencilerin kars: karsiya
daha fazla etkilesimde oldugu bulunmustur. Ogretmenler 6grencileri dai-
renin bir parcasi olarak tartismaya tesvik edebilir. Zengin bir sdylem icin
smifin duygusal cevresi gilivenli olmali ve matematik diistinme ve
ogrenme hakkinda bir yer olmalidir (Garcia, 2009:2).

Destekleyici bir sinif ortaminin anahtar1 her 6grenci ile bir bakima iligki
kurabilen, 6grencilerin ihtiyaglarmi ve giiglii yanlarini bilen ve her
ogrenciye basaril1 bir 6grenici olabilmesi i¢in destek ve tesvik eden 6gret-
mendir. Ayrica yeni yollar1 6gretmek ve onlar1 degerlendirmek icin esnek
ogretmenler gereklidir (education.alberta.ca, 2013). Eger 6gretmenler bu
ortamu saglarsa ogrenciler igin daha zengin bir soylem ortami olusabilir.

Ogretmenlerin sinif diizenlemeleri yapmalari bazi ilkeleri goz éniinde
bulundurmalarini zorunlu kilar: a) Ogrencﬂerin smif igerisinde yaptiklari
hareket kaliplari, b) Ggrencilerin farkli materyaller, referans kitaplari, arag
gereg ve destek materyallerini elde etmede karsilasacaklar1 zorluklar, c)
Ogrencilerin dgretim materyallerinin gosteriminde ve gdrmesinde
karsilasacaklari zorluklar. iyi bir sinuf diizeni 6gretmenlerin, 6grenim ve
ogretimin kompleks yapisi igerisinde olabilecek 6lii zamanlari, ders
boliinmelerini ve gecikmeleri en aza indirmelerine yardim edecektir (Bur-
den ve Byrd, 1994’den akt. Tabancali, 2006: 70).

V. Sdylemi Yonetme
Smith, Hughes, Engle ve Stein smif ortamlarinda soylemin saglikl
sekilde yiiriitiilmesinde 6gretmenin bes uygulama adimini belirtmektedir

(akt. Garcia, 2009: 3).

Ogretmenin Rolii:
1.  Zorlu matematiksel gorevler igin 6grenci yanitlarini tahmin etme
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2. Ogrencilerin galisma ve gorevleri ile katilimi izleme

3. Kendi matematiksel ¢alismalari sunmak icin belirli 6grencileri
secme

4. Belirli bir sirayla 6grenci yanitlarini goriintiileme

5. Farkli 6grencilerin yanitlarin1 baglamak ve matematiksel fikirlerin
yanitlar1 olan anahtarlari baglama

Soylem 6gretmen odakli olsa bile yine de 6grencileri de sdyleme kat-
mak gerekir. Aksi takdirde sdylem verimsiz olabilir. Sinif icinde bircok
tartismay1 gormek gerekir. Smiftaki tiim grup, kiiclik grup ve sira arka-
dagliklarindan olusur. Smiflarda diisiince tartisilirken sesin ne kadar
onemli oldugu 6gretmenler tarafindan gosterilmelidir. Bugiin matematik
icin pratik yapiyor ve partnerimizle konusuyoruz. Ne zaman devam
edilmesini sdylesem etrafina bakiniyor ve sira arkadasiniza soruyorsun
sonra 6gretmenle yiiz yiize geliyorsun (Garcia, 2009:3).

Ornegin, ogrencilerin kesfetmeleri icin 6gretmenlerin ¢alismalarini
izlemeleri onlarin tahminlerini hazirlamalarina fayda saglayacaktir. Ben-
zer sekilde, 6grencilerin 6zellikle sunmak icin se¢gmis oldugu uygulama-
lar1 onlara kesfetme asamasinda iiretilen yanitlar1 dikkatle izlemesine
yarar saglayacaktir. Buna ek olarak, basarili sekilde bes uygulamay1
kullanma iyi tanimlanmis 6gretim hedefleri ile birden ¢ok olas1 yanitlar:
olan biligsel 6gretim gorevlerinin uygulanmasina baglidir. Bunlarin her
ikisi de mevcut Ogrencilerin matematiksel diistinme ve uygulamalar:
ogretmenler tarafindan desteklemektedir (Stein, 2007: 4).

Ogretmen 6grencilerin kendi aralarinda ya da kiigiik gruplar halinde
ne soylediklerini ne diistindiiklerini ¢oztimleri ile ortaya koymalidir.
Ogrencileri kaldirmak igin kiiciik gruplar halinde birbirleriyle konusup
tartismalara izin verilmelidir. Ornegin, bugiin sira arkadagmla ko-
nusarak kati sekilleri tanitirken yiiziinii, kenar ve kogelerini kullandigin
duydum. Bu 6grencilerden birisi bir strateji paylasiminda odaklanmak
gerektigini bildirmek icin destekleyici olmalidir. Bir 6gretmen ne zaman
diistincesini 6grencinin yoluna gore paylasiyor onun yolu ne kadar zor ya
da kolay diye diisiinmelidir. Ogrenciler hedef belirleme ve yiikseltme igin
bunun harika bir yol oldugunun farkina varmalidirlar. Bazen ¢ocuk
dinlenirken rahatsiz edici olup olmadigini bilmek ister (Garcia, 2009:3).
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Gtvenli bir kiiltiir gelistirme parcasi onlarin iletisim becerilerini ve
davranislarini gelistirmek boylece kendi giiglii ve zayif yonlerini birbirl-
eriyle desteklemektedirler. Bir ¢ocuk ilk kez katildig1 zaman nazik bir
diizeltme vermek harikadir. Oz-farkindalik bu seviyede olur. Bu sinif top-
lantilar ve kigisel hedeflerine ilerleme izleri tutarli mekanlar ile matemat-
iksel tartismalara istirak ile ilgilidir (Garcia, 2009:3).

Matematik Ogretiminde Olumlu Séylem Ortam1 ve Séylem Analizinin
Kullanimuiyla ilgili Ogretmenlere Cikarimlar

Egitim 6gretim ortamlarinda kullanulan sdylemlerin 6grenmeye olan
etkisi ve bu anlamda sdylemlerin niteligini ortaya koymay1 amagclayan
sOylem analizi tekniklerinin, sadece bilimsel arastirma sonuglarimi
acgiklayan metinler arasinda sikisip kalmamasi igin bu bulgularin, stiphe-
siz ki gercek okul ortamlarina girmesi saglanmasi yararlh olacaktir. Egitim
ortamlarina girme orani arttikca, olumlu sdylem ortami sartlarinin ve
sOylem analizi tekniklerinin de giin gectik¢e daha da gelismesi miimkiin-
diir. Bu durumda daha anlamli 6grenmelerin temelini atmay1 saglayabilir.

Matematik ogretiminde olumlu bir séylem ortaminin olusmasi igin,
temel uygulayica konumundaki 6gretmenlerin, Oncelikle islevsellik
bakimindan, olumlu sdylem ve sdylem analizi kavramlarina karsi egitim
ogretime katki saglayacagi konusunda inanglarinin tam olmasi, 6nemli
sartlardan biridir. Aksi takdirde 6gretmenin faydasina giivenmedigi bir
teknik ya da modeli gercek anlamda egitim ortamina dahil etmesi son de-
rece zordur. Ancak buradaki en 6nemli husus 6gretmenlerin, bilimsel
sonuglar ile yararlilig1 ortaya konmus 6gretim tekniklerini, 6n yargilardan
uzak bir sekilde degerlendirmeleri olacaktir.

Pozitif bilimlerin icinde yer alan kural ve teoremlerin degismez ni-
telikte olmasina karsin, sosyal bilimlere iligskin normlarin degiskenligi ise
stiphe gotiirmeyen bir gercektir. Her ne kadar matematigin pozitif bir bi-
lim dal1 olmasindan dolay1 matematiksel kural ve teoremler degisemez ise
bilimleri alan icindeki psikolojik bir stireci de ifade eder. Bu bakimdan
egitim bilimlerinde dolayisiyla da matematik O6gretiminde kullanilan
yontem ve tekniklerin yillarca degismeden kalmasi diistiniilemez. Bunun
farkinda olan her 6gretmen, mutlaka mesleki gelisimini yeni bilgiler
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1s181inda stirekli olarak yeniden sekillendirmeye yeterli 6nemi verecektir
ve bu konular1 uygulamak igin siuf ortamlarinda daha fazla vakit
ayirmalidir. Sadece bilgiyi vermek yerine 6grencilerin kendi aralarinda
yeni fikirlerle bilgi yapilandirmalarina izin vermelidir.

Olumlu soylem ortami 6zelliklerinin saglanarak ve sdylem analizi yolu
ile konunun daha da anlamlandirilmasma katki saglanarak, bu du-
rumlarin egitim ortamlarma dahil edilmesinin, az sayida Ogretmen
tarafindan saglanmasi, tilke genelindeki egitim sartlarinin iyilestirilmesi
igin tabii ki yeterli olmayacaktir. Bu agidan ¢alisma sonucunda iyi bir
yontem olan olumlu sdylem ortamlarinin sinif ortamlarinda saglanmasi
ve matematik kavramlarmin degerlendirilmesinin sdylem analizi yolu ile
egitim ortamlarina katilmasi, Milli Egitim Bakanlig1 diizeyinde yapilacak
diizenlemelerle genel bir kullanim alanina kavusturulmalidir. Ogretmen-
ler bu anlamda genel bir mesleki gelisim siirecinden gegirilerek egitim or-
tamlarinin islevselligini arttirmali ve ogrencilerin siirece daha aktif
katihmini saglamalidir. Bunun yan sira sdylem analizinin odak noktasi
anlam tizerindedir. O yiizden 6gretmenlerin kullandiklar1 sylemlerde ne
anlatmak istedigi ve 6grencilerde ne anlasildig1 tizerinde durmasi sagla-
narak, matematik etkinlikleri planlamalar1 saglanabilir.

Sonug

Yapilan bir¢ok bilimsel ¢alisma gosteriyor ki matematik egitiminde
olumlu sdéylem ortamlarinin olusturulmas: ve matematik derslerindeki
kavramlarin sinif i¢i etkilesimlerde sdylem analizi yontemiyle incelenmesi
egitim 0gretim ortamlarimn niteligini anlamh bir diizeyde iyilestirmeye
firsat saglamaktadir. Ancak olumlu sdylem ortaminin faydalar1 sadece
matematik egitiminden ziyade tiim ders ve seviyelerdeki egitim or-
tamlarinda kullanilmasi tavsiye edilebilir. Ciinkii olumlu sdylem or-
taminin saglayacagi pozitif alana dahil olmak, 6ziinde biricik olma
icgiidiistinti tasiyan her saglikli bireyin isteyerek kabul edecegi bir du-
rumdur. Igbirlikli bir sekilde sinif ortamlarinin saglanarak bilgiyi rahatca
yapilan bir atmosfer 6grencilerin 6grenmelerine daha fazla katk: sagla-
maktadir. Bu nedenle egitim ortaminin 6nemli 6gesi olan Ogrencinin
ogrenme icgilidiisiinii destekleyen ve kendi 6z algisin yiikselten olumlu
sOylem ortami gibi tiim pozitif 6grenme modeli, zaman kaybetmeden
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gercek¢i uygulamalarla tilkemiz egitim standartlar1 arasinda yerini
almalidir. Calismanin sonucunda 6zellikle kavram gelisiminin 6nemli
oldugu matematik derslerinde olumlu sdylem ortami ve sdylem analizi
yontemlerinin ¢ok az kullanildig goriilmektedir. Bu ytlizden matematik
derslerinde matematik kavramlarmin gelisiminin incelenmesi i¢in olumlu
sOylem ortami ve sOylem analizi yontemlerinin kullanimi artirilabilir.
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Oz

Ayse Sidika Hanim 1872 yilinda Istanbul’da dogmustur. 1903 yilnda 31 yasinda yasama veda
etmistir. Onun Tiirk egitim tarihinde 6nemli bir yer tutmasimin nedeni, 1897 yilinda yazilan ve
modern anlamda ilk Tiirkce egitim bilimi kitabi olan “Usul-i Talim ve Terbiye Dersleri” nin yazart
olmast nedeniyledir. Ayse Sidika Hanim bu eseri 25 yasinda yazmustir. Babastn 6liimiinden sonra,
uzaktan akrabast olan sair, filozof, doktor ve Maarif Nazirlig: yapmus olan Riza Tevfik (Béliikbast)
ile evlenmis, bu evliliginden “Suat, Selma ve Munise” isimlerinde ii¢ kizi olmustur. Rumca ve
Fransizcay: edebiyatt ile bilen ve ayni zamanda Ingilizce de konugan Ayse Sidika Hanumn 6liimiin-
den sonra Riza Tevfik, her ii¢ kizini da Robert Koleji'ne parasiz olarak yerlestirmistir. Bu calismada
Tiirk egitim tarihinin dnde gelen kadin egitimcilerinden birisi olan Ayse Sidika Hanim'in 6gretmen
ve dgretmenlik meslegine bakist ve 6gretmenlik meslegi hakkinda ne/neler diigiindiigii tespit edilmeye
calisilmigtir. Kadinlarin is hayatina yeni yeni atilmaya bagladigi bir donemde donemin kiz 6gretmen
okulunda 6gretmenlik gorevinde bulunan Ayse Sidika Hamim meslekten bir egitimcidir. Kisa bir
yasamin sonunda hazin bir 6liim ile arkasinda di¢ kiz cocugu birakarak yasama veda eden ve mes-
lekten 6gretmen olan Ayse Sidika Hanim, gerek yazmis oldugu eserler gerekse de ileri siirmiis oldugu
fikirler ile kendi doneminin en onde gelen kadin egitimcilerinden birisi olma 6zelligini tasimaktadr.
Iste bu calismada Ayse Sidika Hanum’tn 63retmen ve 6gretmenlik meslegine bakis acisina, 6gretmen
ve d0gretmenlik meslegine iliskin goriislerine ayrintili bir sekilde yer verilmeye calisilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Ayse Sidika Hamm, Ogretmen, Ogretmenlik Meslegi, Ogretim Yontemleri,
Gozlem ve Deney Yontemi.
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An Intellectual Female Educator, Stuck Within the

Dusty Pages of Turkish History of Education: Ayse

Sidika Hanim (1872-1903), An Overview of Teacher,
and Teaching Profession.

Abstract

Ayse Sidika Hanim was born in 1872, Istanbul. She passed away at 31 years old in 1903. The
reason why she has an important place in the history Turkish Education is that she was the
author of “Usul-i Talim & Terbiye Dersleri” which regarded as the first modern Turkish
educational book written in 1897. Ayse Sidika hanim wrote up this book when she was 25
years old. After her death, she got married up with Riza Tevfik (Boliikbas1), one of her dis-
tant relative, as a poet, philosopher, doctor and Ministry of Education, and she had three
daughter named Suat, Selma and Munise. Ayse Sidika hanim had an deep knowledge in
Greek and French Literature; and spoke English Language fluently and, after she passed
away, Riza Tevfik made free education possible for three girls at Robert College. In this
study, it has been tried to determine how educator Ayse Sidika Hanim, one of the leading
women in the history of Turkish Education, looks at teachers and teaching profession, and
what she thinks about teachers and teaching profession. Ayse Sidika Hanim who is a
teacher at teacher’s training school for girls in such a period when women has just started
to be in working area; and if we take into consideration that she is an educator in her pro-
fession, the importance of this study will reveal itself. Ayse Sidika Harum has the distinction
as one of the most prominent intellectuals of the educators in her ages within her ideas that
she asserted relating to teachers and teaching profession.

Keywords: Ayse Sidika Hanim, Teacher, Teaching Profession, Teaching Methods, Obser-
vational and Testing Method
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Turk Egitim Tarihinin Tozlu Sayfalarina Sikisip Kalan Aydin Bir Kadm Egitimci: Ayse Sidika
Hamim (1872-1903), Ogretmen ve Ogretmenlik Meslegine Bakist

Giris

Genelde “egitim olgusu” Ozelde ise “Ogretmenlik meslegi” insanlarin
tizerinde en ¢ok durdugu, fakat igerisini bir tiirlii dolduramadig1 miiphem
kavramlarin basinda gelmektedir. Hemen hemen herkes siradan bir ko-
nusmada, sdylemde; ontolojik olarak “egitim” ve “0gretmen” kavramina
gonderme yapar, egitim ve 6gretmenin sorunlarini ¢oziimleme sevdasin
giider. Iste giiniimiizde birgok insamn kaybetmeye mahkéim oldugu, goz
ard1 ettigi temel nokta burasidir. Clinkii “eger bir kavram iizerinde bir
iilkede ¢ok konusuluyorsa, aslinda o kavram hakkinda ¢ok az sey bilini-
yordur” ilkesi bilingaltlarindan bilingli olarak biling yiiziine ¢ikartilmaya
calisiilmaktadir. Giiniimiiz kosullar1 bu bedbin gidisatin hi¢ de nikbin
olmayacagini/olamayacagini ruhlara ve dimaglara derdest etmektedir.
“Diinii olmayan yarmnlarda” yasamaya ahlaken, iktisaden zorlanan
giiniimiiz insaninin bu basit gercegi algilamasi ve anlamasinin bir hayli
gii¢ olacag1 asla goz ardi edilmemelidir. Bu baglamda diisiiniildiigiinde
ogrendiklerini 6gretmek, 6gretirken de sistematik bir program takip et-
mek 6gretmenlik mesleginin en temel 6zelliklerinden birisi olarak deger-
lendirilebilir. Fotografa bu zaviyeden bakildiginda ogretmenlik mes-
leginin insanlik tarihinin en temel ve en eski mesleklerinden birisi olma
ozelligi gosterdigi goriilecektir. Ancak bu serefli ve onurlu meslek, son tig
asir igerisinde degisik nedenlerle, gerek meslek igi faktorler gerekse de
meslek digs1 faktorlerin etkisiyle, yozlastirilmis, bu yozlasmadan giintimiiz
ogretmenleri de nasibini almistir. Bu olumsuz siire¢ bireylerin bilin-
caltinda “higbir sey olamazsan é6gretmen ol” anaforunun gelismesine
neden olmustur. Bu olumsuzluk o derece ileriye varmistir ki; 6gretmenlik
herkesin yapabilecegi bir meslek olarak disiiniilmiis ve nitekim
glintimiizde de herkes tarafindan yapilan bir meslek, bir memuriyet ha-
line getirilmistir.

Tiirk egitim tarihinin o narin ve bir o kadar da nazik sayfalarina
bakildiginda 6gretmenlik meslegi ile ilgili goriis beyan eden, bu meslegin
nasil ve ne sekilde yapilmasi gerektigini ana ilkeleri ile izah etmeye
calisan, “diisiince, ac1 ¢eken bir beynin sevimli ¢ocugudur” ilkesiyle ha-
reket edip 6gretmenlik meslegi iizerine orijinal fikirler belirten egitimcil-
erin var oldugu da bilinen bir gercektir. Bu gergekleri ortaya ¢ikarmak,
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basta egitim tarihgileri olmak {izere, 6gretmenlik meslegine goniil vermis
biitiin egitimcilerin bir vefa borcu oldugu distiniilmektedir. Bu diisiin-
cenin eyleme doniismesini saglamak amaciyla glintimiizde ismi unu-
tulmaya yiiz tutmus bir kadin egitimcinin 6gretmenlik meslegine nasil
baktig1, bu meslegi kendi diinyasinda kadin goziiyle nasil gordiigii tespit
edilmeye calisilmistir. Bu amagla Ayse Sidika Hanim, bu ¢alismanin ana
oznesini olusturmaktadir. Kisa bir yasamin sonunda hazin bir 6liim ile ar-
kasinda ti¢ kiz ¢cocugu birakarak yasama veda eden ve meslekten 6gret-
men olan Ayse Sidika Hanim, gerek yazmus oldugu eserler gerekse de ileri
stirmiis oldugu fikirler ile kadin Ogretmen ve egitimcilerin mihenk
taslarindan birisi olma onuruna gururla erismistir. Iste bu calisma Ayse
Sidika Hanim’in 6gretmen ve 6gretmenlik meslegine bakis agisini ortaya
koymak amaciyla kaleme alinmigtir. Bu baglamda calismamiz iki ana
baslik tizerine temellendirilmistir. Bu ana basliklar sunlardir:

1-Ayse Sidika Hanimtn Hayats,

2-Ayse Sidika Hanim'mn Ogretmen ve Ogretmenlik Mesle§ine Bakist.

Ayse Sidika Hanim’in Hayat:

“Bir kitap ve birkag fotograf... Fazla bir sey kalmamis ondan geriye. Mod-
ern anlamda ilk Tiirkge egitim bilimi kitab1 yazari, hem de geng bir kadin.
“Usul-i Talim ve Terbiye Dersleri” adli eseri 1897 yilinda basildiginda
Ayse Sidika Hanim hentiz yirmi bes yasindadir. 1903 yilinda 31 yasinda
veremden oldiigiinde Riza Tevfik (Boliikbast) Bey, iiziintiistinden kaldirir
esinin yaptig1 resimleri ve yazdig: yazilari. Ayse Sidika Hanim’in ¢aldigy
piyano ve kanun sessiz kalir... Bugiine ulasan sararmis fotograflarinda es-
mer, orta boylu bir geng kadin goriiriiz dimdik ve vakur tavirlariyla”
(Neyzi, 1999: 212-215) ...

Ayse Sidika Hanim, 1872 yilinda Istanbul’da dogmustur. Babasi ulema
kokenli olup aydin ve ilerici goriigleri ile tanman Cuma-1 Bala
Mazlumzade Mustafa Numan Efendi idi!. Mustafa Numan Efendi, Ayse

!Mustafa Numan Efendi, 1820'de o zamanki Rumeli'nin simdi Bulgaristan sinirlari icerisinde yer
alan Cumé-i Bald Kasabasi'nda dogmustur. ilim tahsili icin Istanbul'a gelmis, tahsilini
tamamladiktan sonra Enderun‘da hocalik yapmistir. Osmanlica Liigat ta hazirlamis olan Mustafa
Numan Efendi'ye 1893 yilinda II. Abdllhamit tarafindan bir ferman ile “Haremenyn-i Mu-
htaremeyn Payesi” verilmistir. Ciddi, sert bakisli, sarikli tam bir Osmanli aydinidir. Farkli ilgi alanlari
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Sidika ve kiz kardesi (Ergiin, 1979: 19; Binbasioglu, 2009: 240) Emine
Behice’yi iyi bir 6grenim gormelerini temin etmek i¢in Beyoglu'nda bir
Rum tarafindan agilan Zapyon Kiz Lisesi'me? yatili 6grenci olarak
yazdirmistir. Zekasi, yetenekleri, bilgisi ve okumaya diiskiinltigii ytiziin-
den gevredeki herkesin begenisini ve ilgisini kazanan Ayse Sidika Hanim
(Tuncor, 1967: 16), bu okulda ilkokuldan baslayarak 6gretmenlik kisminin
(Dartilmuallimat) sonuna kadar 6grenim gormiis, 19 Haziran 1888'de
aldig1 diploma ile mezun olmustur. Ayse Sidika Hanim, diplomasinda be-
lirtildigi {izere 6grenim hayatinda su dersleri almistir (Sanal, 2011: 222-
224): Elenika (Rumca), Kompozisyon, Gramatoloji, Filozofi, Matematik,
Tarih, Cografya, Usiil-i Terbiye, Idare-i Umiir-1 Beytiye (Ev Isleri
Idaresi), Fizik, Kimya, Ilm-i Mevilid (Tabiat Bilgisi), Kozmografya,
Karakalem ve Boyali Resim, Hiisn-ii Hat, Piyano ve Elhan (Ezgiler),
Lisan-1 Fransevi (Fransizca), Lisan ve Hutiit-1 Osmani (Osmanlica Dili
ve Yazist), Eligleri. Ayse Sidika Hamim, aldigi diploma ile bu dersleri
mekatib-i aliyede okutmaya hak kazanmistir (Kocamanaoglu, 1999: 51).
1890 yilinda donemin en 6nemli kiz 6gretmen okulu olma 6zelligi olma
vasfini da tastyan “ Dartilmuallimat'a”, Cografya, Ahldk ve Elisleri dgret-
meni olarak tayin edilmis Ergiin, 1979: 19) ve bu okulda gostermis oldugu
basarili calismalar: neticesinde basogretmenlige kadar yiikselmistir. Ayse
Sidika Hanim’in tayin edildigi esnada Dariilmuallimat ders programinda
“Pedagoji” dersi yer almamaktaydu. Ogretmen yetistiren bir okulda Ped-
agoji derslerinin bulunmamasi Ayse Sidika Hanim’in dikkatini ¢ekmis ve
bu dersin yeniden programa konmasi1 icin bir takrir yazarak Maarif
Nezaret-i Celilesi'ne sunmustur. Takrire olumlu cevap veren Nezaret, bu

olan ¢ok yonll bir kimsedir. Ahmev Vefik Pasa, Ethem Pasa, Ethem Paga’nin oglu Osman Hamdi
Bey yakin dostlar idi. Evliliginden (¢ cocugu olur, Ahmet, Ayse Sidika ve Emine Behice. Mustafa
Numan Efendi, hem oglunun hem de kizlarinin iyi bir egitim almasini ister. Fakat esi cok geng
yasta vefat ettidi icin ani ve beklenmedik bir karar ile kizlari Ayse Sidika ve Emine Behice'yi o
yillarda yeni acilmis olan Zapyon Rum Lisesi'ne yatili olarak verir. Kizlarinin dil 6grenmelerini ve
bati kiltirli ile tanigmalarini arzular. Cocuklarinin din editimini evde bizzat kendisi verir. Bkz.
Emine Kocamanoglu, “Egitim Hakkindaki Gorisleri ve Ayse Sidika Hanim” Tarih ve Toplum,
Say1:32/189, Istanbul 1999, s.55. (iki numarali dipnot); Leyla Neyzi, istanbul'da Hatirlamak ve
Unutmak, Birey, Bellek ve Aidiyet, Tarih Vakfi yayinlari, Istanbul 1999, s.212-215.

2 Bu okul bugiin istanbul'da “Ozel Zapyon Rum Kiz Lisesi” adiyla hala faaliyette olup kurucusu
olan Zarifi Efendi'ye izafeten bu adla anilmaktadir. Ayrintili bilgi icin bkz. Emine Kocamanoglu,
Ayse Sidikanin "Usul-i Tlim ve Terbiye Dersleri” Kitabirn EGitim Acisindan Incelenmesi, Marmara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali Din Egitimi Bilim Dali
Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, istanbul, 1995, s.4.
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istegi yerinde ve gerekli bularak okul midiirliigiine “Pedagoji” dersinin
programa konulmas: ve Ogretmenligine de Ayse Sidika Hanim'mn
getirilmesini emretmistir (Muallim Cevdet, 1312: 191). Bu dersi bes yil
boyunca okutan Ayse Sidika Hanim (Akytiz, 2002: 65; Akytiz, 1999: 18;
Binbasioglu, 1998: 130), bu derse diger derslerinden daha fazla ehemmiyet
verdigini ve bu alandaki bilgilerini gelistirip tamamlamaya ayr1 bir gayret
gosterdigini kendi kaleme almis oldugu “Usiil-i Talim ve Terbiye Dersleri”
adli eserinde veciz bir sekilde ifade etmistir (Ayse Sidika, 1313: 75). Ayse
Sidika Hanim'in “Usill-i Talim ve Terbiye Dersleri” adli eseri iste bu ¢alisma-
lar1 neticesinde ortaya ¢ikmistir ($Sanal, 2003: 202). Muallim Cevdet, Ayse
Sidika Hanim’in Miisliimanlar arasinda ilk defa mufassal bir terbiye
kitabinin miiellifesi diye vasiflandirmistir (Muallim Cevdet, 1312: 191).
Ayse Sidika Hanim, babasimin 6liimiinden sonra, uzaktan akrabasi olan
sair, filozof, doktor ve Maarif Nazirligi yapmis olan Riza Tevfik
(Boliikbas) ile evlenmistir. Bu evliliginden “Suat, Selma ve Munise” isim-
lerinde {i¢ kizi olmustur. Ayse Sidika Hanim, Tiirk ve Bati miizigini
bilmekte olup, piyano ve kanun ¢almaktaydi (Kocaanoglu, 1999: 52). Ba-
basindan ¢ok fazla miktarda para kalmis olmasina ragmen, bunlar kisa bir
zaman siiresi i¢inde tiikendi. Evlilik hayatinin pek de mutlu oldugu
sdylenemez. Igli ve duygulu bir kadin oldugu igin sonunda tii-
berkiiloz(verem) oldu. Bakimi o dénemin zengin ailelerinden biri olan Sa-
kir Pasa ailesi tarafindan yapilmasina ragmen (Ergiin, 1919: 19), 1903
(Ugman, 1999: 40-46) senesinin Nisan aymnda daha 31 yasinda iken
Biiyiikada'da vefat etmis ve Kartal Mezarligi'na defnedilmistir (Sanal,
2011: 1140-1141). Rumca ve Fransizcay: edebiyat1 ile bilen ve ayni za-
manda 1ngilizce de konusan (Timer Erdem, 2013: 340) Ayse Sidika
Hanim’in 6liimiinden sonra Riza Tevfik, her {i¢ kizin1 da Robert Koleji'ne
parasiz olarak yerlestirmistir. Annelerini kiiciik yaslarda kaybeden kizlar,
tahsillerini Robert Koleji'nde tamamlamislardir. Riza Tevfik Boliikbasi,
Ayse Sidika’nin oliimiinden bir yil sonra Nazli Hanim ile evlenmistir
(Ugman, 1986: 8). 1905 yilinda kizlarinin en iglisi ve en hassasi olan Selma,
bir giin babasina annesinin nerede oldugunu sormus, kizinin bu sorusu
iizerine Riza Tevfik, Ayse Sidika Hanim’a hayatta iken vermis oldugu
elem ve cektirdigi acilar nedeniyle pismanlik duygularina kapilmus,
kizina gerekli cevab1 verdikten sonra “Selma: Sen de Unut Yavrum!”
bashgini tasiyan meshur siirini yazmistir (Egitim Hareketleri Dergisi,
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1967: 16-17). Bu siirinde kizina annesinin yoklugundan dolay1 ac1 gek-
memesini ve artitk annesini unutmasi gerektigini Onermistir. Riza
Tevfik’in Ayse Sidika’nin hatirasina yazmis oldugu “Selma! Sen de Unut
Yavrum!” baglikli siirinin birka¢ misrainin ¢alisma siirlari igerisine
alinmasi, ¢alismaya farkli bir boyut katmasi acisindan faydali goriil-
miustiir (Sanal, 2002: 220-223).

Selma! Sen de Unut Yavrum!..
O giin, bugiin “Annem nerede?” diye bazi sorarsin,
Giiltiimserim!-Gozyaslarim sakin sakin akarken,
Uzaklarda bir sey arar, ufuklara bakarken,
Benim dalgin gozlerimde-hayalini-ararsin

O talihsiz bigareyi, bak ben bile unuttum!
Gonliimdeki iniltiyi ninnilerle uyuttum!

Unut kizim!..Sen de unut! Anma artik adini
Yabancidir bize!..Sorma o zavall1 kadini.

Giil ki benim kiiskiin gonliim o giiliise 6zensin!
Sessiz daglar kahkahana cevap versin, bezensin!
Oliim seklindeki sirrin manasini diisiinme

Golge gibi bir varligin riiyasini diisiinme

Nice ytizler gordiim; gegti. -Ben unuttum-besbelli
Her ¢ehre bir hayalettir bu stireksiz riiyada!
Unut yavrum! Sen de unut!. Bu 6liimli diinyada,
Her cefay1 unutmaktir bizler igin teselli.

Sonbaharin mdtemini gozlerimde okuma! (U¢man, 1986: 72-74)...
Ayse Sidika Hanim’in Ogretmen ve Ogretmenlik Meslegine Bakist

“Diisiinen okul-6grenen toplum” ikileminin en temel mihenk taglarindan bi-
risinin 0gretmen oldugu herkesin bildigi basit bir gergektir. Mesele bu
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basit gergegi bilmek degil, bilmenin de 6tesinde bu diisiincenin gerekle-
rini eyleme doniistiirmektir. Nasil ki “duman atesin ¢ocuguysa”, eylem de
“diisiincenin 6z cocugudur”. Iste diistince-eylem ikileminin birlesimini en
iyi uygulayan egitimcilerin basinda bir kadin egitimci olma gurur ve
onurunu tasiyan Ayse Sidika Hanim gelmektedir. Ayse Sidika Hanim,
ogretmen ve O0gretmenlik meslegine iliskin goriislerini Osmanlida Bat1
egitim-Ogretim tarzina gore yazilmis ilk eserlerden birisi olma 06zelligi
tastyan ve Dariilmuallimat’ta bizzat kendisi tarafindan meslek dersi kitab1
olarak okutulan “Usil-i Talim ve Terbiye Dersleri” adli eserinde dile
getirmistir Sanal ve Giiglii, 2005: 143). Ayse Sidika Hanim, bu eserini on
dokuzuncu yiizyil disiintirii Herbert Spencer’in “bedeni, fikri ve ahlaki
egitim” seklindeki {iglii tasnifi izerine temellendirmistir (Ergiin, 1979: 19).

Ayse Sidika Hanim, herkesin 6gretmen olamayacagmni’®, ¢iinkii terbiye
ilminin sanilanin aksine zor bir sanat oldugunu, iyi bir 6gretmenin,
“saglam bir kisilik, saglam bir irade, giizel bir ahldk, saglam bir alan bilgisi ve
ogretmenlik meslek bilgisi” gibi 6zelliklere sahip olmasi gerektigini vurgula-
mis, bu diisiincelerinden hareketle Ogretmenlerin, her seyden once
“saglam bir kisilige” ve “saglam bir iradeye” sahip olmalarmin 6nemi
tizerinde durmus, saglam ve giivenilir bir kisilige sahip olan 6gretmen-
lerin ayn1 zamanda saglam bir iradeye de sahip olacaklarina vurgu yap-
mustir. Cocuklarin yaglar1 geregi icerisinde bulunduklar1 gelisimsel 6zel-
likler agisindan istenilmeyen davranislar sergileyebileceklerini, onlarin bu
olumsuz davranislar1 karsisinda 6gretmenlerin giiglii bir kisilik yapis1 ve
iradeye, ayn1 zamanda da bu istenilmeyen olumsuz durum hakkinda bilgi
sahibi olmalarini 1srarla belirtmis ve bu konudaki fikirlerini veciz bir
sekilde su sozleri ile dile getirmistir:

3 “En adij bir is icin bile ehil birini arariz. Oysa terbiye bahsinde affolunmaz bir miisa-
maha gdsteririz. Elbise bicmek, dikmek herkesin harci degilken bir cocugu yahut
birbirine benzemeyen bir siirii cocugu terbiye etmek herkesin harcr olabilir mi? Fakat
cocuklarimizin terbiyesi hususunda o kadar miisamaha ve kayitsizlik gésteririz ki ilk
tesadiif ettigimiz adami hoca, dadl, lala tutariz. Bu pek biiyiik bir hatadir. Oysa ter-
biye en zor ve cok cesitli bilgileri hazmetmeyi gerektiren bir bilim ve sanattir. Herkes
miirebbi olamaZz’ stzleri ile Ayse Sidika Hanim, bu konudaki gorislerini agik ve net bir Uslup ile
dile getirmistir. Ayrintili bilgi icin bkz. Ayse Sidika, Usd/~i Télim ve Terbiye Dersleri, istanbul 1313,
s.22-23; Yahya Akylz, Turk Editim Tarihi, Pegem Akademi yayinlari, Gézden Gegirilmis 27.Baski,
Ankara 2015, s.213.
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“Miirebbinin muvaffakiyeti i¢in de irade sahibi olmak iktiza eder. Bir
miirebbi veya miirebbiyenin yed-i terbiyesine tevdi olunanlarin hemen hic-
birisi 0yle melek-i haslet degildir. Hemen hepsi yaramaz, s6z dinlemez,
dikkatsizdir. Zaten bu haller tuftiliyyet iktizasindandir. Oyle oldugu halde
bir miirebbiye veya miirebbide sabr-1 metanet olmazda ¢ocuklarin yaramaz-
liklariyla basa ¢ikamayacak kadar dermansiz ve terbiye ile uzunca bir miid-
det ugrasamayacak kadar irddesiz ise 0yle bir miirebbinin ¢ocuklar tizerinde
pek tesiri olamayacag gibi kendisi de terbiye etmek mesguliyetini zor ve
zahmetli ve alelhisus kendi tabiatina gayr-1 muvafik bulur (Ayse Sidika,
1313:134).”

Giclii ve saglam bir kisilik yapis1 ve iradeye sahip olan bir 6gretmenin,
ogrencilerinin kisilik ve irade gelisimini nasil saglayacag1 sorusu Ayse Si-
dika Hanim’in cevabini bulmaya calistig1 temel sorulardan birisi olmustur.
Bu sorunun cevabini su sozleri ile vermistir:

“Iradetin z1dd1 atalet ve tembelliktir. Bindenaleyh bir ¢ocukta iradeyi
kuvvetlestirmek tembellik esbabini defetmek ile birdir. O halde ¢ocuklara ta
kiiciik yaslardan beri ¢alismak mecburiyetini telkin edip yasamak igin ¢alis-

mak behemehal calismak lazim geldigini anlatmalidir ve faaliyetin insan-
larca en mithim ve biiytiik bir vazife oldugunu bildirmeli ve &yle alistirmali-
dir (Ayse Sidika, 1313: 136)”.

Ayse Sidika Hanim’a gore irade egitiminde 6nemli olan noktalardan bi-
risi 6gretmenin davraniglari ile 6grencilerine 6rnek olmasidir. Cocuklar, gelisim-
sel 6zelliklerine uygun olan taklidi 6grenmeleri 6grenme yollarindan birisi
olarak benimsedikleri i¢in onlara iradelerinin gii¢lendirilmesi amaciyla igeri-
sinde aktif olacaklar1 uygun bir 6grenme ortaminin 6gretmenler tarafindan
diizenlenmesi sarttir. Ayrica gesitli hikayeler ile gercek ya da hayali kahra-
manlarin basindan gegen olaylarin anlatilmas: da g¢ocuklarin irade giiglerinin
gelisimi {izerinde olumlu katkida bulunacaktir (Kocamanoglu, 1995: 51). Bu
acidan bakildiginda bugiin dahi bir 6gretmenin sahip olmasi gereken 6zel-
liklerin neler oldugu konusunda heniiz herkesin uzlagabilecegi standartlarin
tam olarak olusturuldugu sdylenemez. Ancak bu konu ile ilgili yapilan ya-
yinlarda bazi bagliklar altinda bireysel ve mesleksel yonlerden 6gretmenle-
rin sahip olmasi dngoriilen 6zelliklere uzun listeler halinde yer verildigi de
bilinen bir gercektir. Bu anlayis gercevesi icerisinde giliniimiiz egitim anlayi-
sinda 8gretmenlerin yeterlik alanlari; a-Alan bilgisi, b-Ogretmenlik meslek
bilgisi, c-Genel kiiltiir bilgisi olmak iizere ii¢ temel baslik altinda toplanmais-
tir (Sisman, 2005: 207-237). Bu yeterlik alanlarin yaklasik bir asir onceden

OPUS © Uluslararasr Toplum Arastirmalar Dergisi ¢ 241



Mustafa Sanal -Mustafa Giiglii

Ayse Sidika Hanim tarafindan da kismen dile getirildigi dikkatlerden kag-
mamalidir.

Ayse Sidika Hanim, &gretmenlerin, yapmis olduklari hatalari, yanlislar
diiriist bir sekilde soyleyebilmeyi 6gretmesinin 6nemi tizerinde de durmus-
lerin iyi bir sekilde terbiye edilememis fertler olacaklar1 hususunda siiphe
edilemeyecegine énemle vurgulamigtir. Ogretmenlerin 6grencilerine isten-
dik bu niteligi kazandirirken takip edecekleri en iyi yontemin, “ikna metodu”
oldugunu belirtmis, bu amagla 6gretmenlere 6grencilerine her yonleri ile
model olmalarini 6nermistir. Ayse Sidika Hanim’in bu konudaki kendi s6z-
leri soyledir:

“Onun i¢in miirebbi ve miirebbiye daha pek kiiciik yaslarinda ¢ocuklara
itiraf-1 kusur etmeyi 6gretmeye calismalidirlar. Onlar1 kabahatlerinden pis-
man ederek miiteessir edecek surette ikna etmelidirler. Goniillerinde rikkat

ve sefkat hasil olmayarak biiyliyecek olurlarsa maazallah en fena adem ol-
mak iizere yetismis olacaklarinda siiphe yoktur (Ayse Sidika, 1313: 146).”

Gliniimiiz egitim-6gretim faaliyetlerinin mihenk taslar1 olarak
“0grenci, 0gretmen, program, 6grenme ortami” gibi 6geler kabul edilmekte-
dir. Bu 6gelerin igerisinde hi¢ kusku yoktur ki “6grenci” kadar “6gret-
men” 0gesi de biiyiik bir onem tasimaktadir. Gerek “geleneksel” gerekse
de “cagdas” diye nitelendirilen egitim anlayisinda, 6gretmenin ve 6gret-
menlik mesleginin tasimasi gereken niteliklerin neler oldugu konusu
tizerinde en ¢ok tartismanin yapildigr meselelerden birisidir. Ayse Sidika
Hanim da bu noktaya dikkatleri ¢eken 6ncii kadin egitimcilerimizdendir.
Ayse Sidika Hanim 6gretmenlerden, hitap ettikleri 6grencilerin gelisimsel
ozellikleri ve bireysel farkliliklar1 hakkinda bilgi sahibi olmalarini istemis,
bu durumu 6gretmenlik mesleginin temel niteliklerinden birisi olarak 6n-
gormiistiir. Bu amagcla 6gretmenlerin mutlaka 6grencilerinin yetenek ve
ilgileri hakkinda bilgi sahibi olmalar1 geregini 1srarla vurgulamis,
giniimiizde de o6nemini koruyan c¢ok onemli pedagojik bir ilkenin
varligini kendi doneminde de ifade etmeye galismistir. Yetenek ve ilgileri
agisindan ogrencilerin 6gretmenleri tarafindan iyi bir sekilde taninmasi
durumunda 6grencilerin ilgili mesleklere ve alanlara yoneltilmelerinin
daha kolay ve dogru olacagini belirtmis, 6gretmenlerden derslerini 6gren-
cilerin bireysel farkliliklarina uygun gelecek bir seklinde anlatmalarini
talep etmistir. Bu onerisi ile giiniimiiz rehberlik anlayisin temel verilerine
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uygun hareket ederek diinii giiniimiize tasiyan, gelecegi ge¢mis {izerine
temellendiren egitimcilerimizden birisi olmustur. Ayse Sidika Hanim, bu
konudaki gortislerini su sozleri ile veciz bir sekilde dile getirmistir:

“Miirebbinin bir vazifesi de ¢cocuklarda bu kudretin (kudret-i miimey-
yize) derecesini ve hususiyetini anlayip onlar1 ona gore terbiye etmektir.
Mesela, kudret-i tasavvura ziyadesiyle malik bir ¢ocugu flintin-1 ri-
yaziye tahsiline sevk etmek hem o ¢ocuga hem de insaniyete bir biiytiik
hizmettir; ileride bdyle bir ¢ocugun biiyiik biiyiik kesiflere muvaffak
olmasiyla ne derece mucib-i saadet olacak bir hizmette bulunabilecegi
emsali ile sabit bir keyfiyettir...Zird bu noktaya dikkat eden bir
miirebbi talebesini seger ve ileride biiyiik hizmetler edecek ¢ocuklar:
heniiz pek genc¢ iken nazar-1 dikkate alir ve ona gore terbiye eder
(Ayse Sidika: 1313: 93)”.

Ayse Sidika Hanum, konuyu sadece yukarida verilen goriisleri ile smnir-
landirmamais, 6gretmenlerden derslerini 6grencilerinin anlama ve 6grenme
diizeylerine uygun gelecek bir sekilde anlatmalarim da istemistir. Ornegin
belirli bir zihinsel olgunluga erismemis olan ¢ocuklara “mantik, matematik”
gibi konulariin 6gretilmesini sakincali ve gereksiz gormiis, boyle bir faali-

yetin bosu bosuna zaman kaybetmekten baska bir sey olmadigini zikretmis-
tir (Ayse Sidika, 1313: 76) ki, Ayse Sidika Hanim’in bu anlayisi, “basitten kar-
magiga”, “kolaydan zora” adi ile bilinen 6grenme ilkeleri ile paralellik goster-
mesinin yaru sira “cocuga gorelik” adi ile dile getirilen 6gretim ilkesi ile de
benzerlik gostermektedir. Tiirk egitim tarihinde ilk kez dogrudan egitim bi-
limine iliskin goriisler ileri siiren diisiiniir, Farabi’dir. Farabi (870-950), 6g-
retimde yontem konusunda kolaydan zora dogru gidilmesini 6nermis, ilk
once Aritmetik, sonra Geometri, daha sonra diger konularin islenmesini uy-
gun gormiistiir. Bir konu 6grenilmeden diger bir konuya gecilmemesini, so-
runlarin tek tek incelenmesine vurgu yaparak “suyun damlaya damlaya
tasta gedik acacagima” vurgu yapmustir (Akyiiz, 2015: 23-25). Bu ifadelerden
hareketle Ayse Sidika Hanim’in Farabi'nin ileri stirmiis oldugu gortislere
benzer fikirleri benimsedigi ve 6gretmenlere dnerdigi kendiliginden ortaya
¢ikmaktadir.

Ayse Sidika Hanim, 6gretim faaliyetinde 6gretmenlerin basarili olarak
kabul edilmesi i¢in 6gretmenlerin yeterli alan bilgisi, yeterli pedagoji bilg-
isi ile hiisn-i ahlakli olmalarinin salt bagina yeterli olamayacagin belirttik-
ten sonra, eger egitim-Ogretim faaliyetlerinde Ogretmenlerin basarili
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olmalari isteniyorsa, mutlak surette 6grencilerin “egitilebilme kabiliyet ve is-
tidatlarinmin goz oniine alinmasimin” onemine tekrar tekrar vurguda bulun-
mustur (Kegeci Kurt, 2011: 144-146). Boylece Ayse Sidika Hanim, egitim-
ogretim faaliyetlerinde basarili olunabilmesinin en 6nemli 6gelerinden bi-
risi olan, 6grencilerin yetenek ve kabiliyetlerinden hareket edilmesi ve her
ogrencinin yetenek ve kabiliyetine gore 6gretim hizmetlerinin diizenlen-
mesi gergegini, yukarida da deginildigi gibi, dile getirmis, bu konudaki
1srarina su sozleri ile de can vermistir:

“Evvelemirde hi¢ bir miirebbi veya miirebbiye terbiyede hiisn-i
muvaffakiyetini yalniz kendi malumat: hiisn-i ahlak ve edvar1 ve emr-i
talim ve terbiyede izhar ettigi istidad-1 zatiyesiyle miitenasib
bilmemelidir. Cilinkii yanilmis olur. Cocugun da terbiye olmaya kabiliyet
ve istidad1 en birinci seraitlerdendir.......iste bunun igin herkesin kabiliye-
tine gore davranmak terbiyenin kism-1 ameli ve tatbikisince miirebbinin
her zaman hatirda tutacag serait-i mithimmenin birincisidir... Iste bunun
i¢in bir miirebbi evvela ¢ocuklarin emr-i terbiyesinde nazar-1 dikkat ve
itinaya aliacak hususiyeti bilmeli ve faaliyetinde ona gore hareket et-
melidir (Ayse Sidika, 1313: 32).”

Bu gortigleri ile Ayse Sidika Hanim, ¢ocuktan hareket akimin onde
gelen kurucularindan birisi olma vasfina haiz olmustur. “Cocuktan ha-
reket akimi1”, ¢agdas egitim reformu akimlarimin baslangicina ve ilk
devresine (1900’lerden 1914’lere kadar) damgasmi vuran bir egitim
akimidir. Cocuk, bu akim sayesinde sanki yeniden kesfedilmis, her tiirlii
egitim ve 0gretim hizmetinin merkezine konulmustur. Bu yolla, egitimde
yeni bir ¢ag agilmistir. Bu akimin temel varsayimlar: sunlardir: “Cocuk
kiigiik bir yetiskin degildir. O, ruhsal yapisi yoniinden oldugu gibi,
tiziksel gelisim kademesi yoniinden de yetiskin insandan farklidir. Cocuk,
kendine has bir varliktir. Hayatin 6zel bir bigimini temsil etmektedir”. Bu
akimin temsilcilerine gore ¢ocuk, gelisiminin her bir kademesinde ancak
kendisinden hareket edilerek anlasilir. O, yetigkinlerin Olgiisiiyle
ol¢tilemez. Onun tipki yetiskinlerin oldugu gibi kendine has ve gbz oniine
alinmasi gereken degerleri ve beklentileri vardir. Yine bu akimin temsilcil-
erine gore her ¢ocuk bir bireydir ve birey olarak kendisine saygi duy-
ulmasin1 ve buna uygun bir isleme tabi tutulmasini bekler. Bu agidan
cocuklarin “bireysel istekleri” ve “bireysel amaglar1” mutlaka dikkate
alinmali buna uygun davranislarda bulunulmalidir (Aytag, 2006: 27-28).
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Ayse Sidika Hanim, ders programlar: hazirlanirken ¢ocugun yas: ve fi-
ziksel gelisimine dikkat edilmesini istemistir. Ancak ders programlarinin ¢o-
cuklarin yas ve fiziksel gelisimlerine uygun olarak hazirlanmasinin o kadar
kolay bir sey olmadigini belirterek, ders programlarinin ¢ocugun yas diize-
yine gore hazirlanabilmesi i¢in dncelikle ¢ocuklarin zihinsel gelisim diizeyle-
rinin iyi bilinmesinin 6nemi tizerinde durmus, ¢ocuklarin zihinsel olgun-
lasma diizeylerine gore ders programlarinin hazirlanmasina vurguda bulun-
mustur. Ciinkii Ayse Sidika Hanim( 1313: 77)’a gore “Zihnin kabiliyet ve is-
tidadi ile gocugun sinni arasinda bir nispet vardir” ve ¢ocugun zihinsel geli-
siminin kendisine telkin edilecek olan mal(imat-1 nafiay1 kabul ve telakkiye
miistaid ve miisait olmasi gerekmektedir. Bu noktadan hareketle, Ayse Si-
dika Hanim’in zihnin kabiliyet ve istidad1 ile ocugun yas: arasinda olumlu
bir iliski kurmaya calistig1 sdylenebilir ki, Ayse Sidika Hanim’in bu anlayist
gliniimiiz egitimcileri tarafindan da desteklenmektedir.

Ayse Sidika Hanim, kendi déneminde bir¢ok egitimcinin belki de adin
bile bilmedigi, izerinde durmadiklar1 “gézlem ve deney yontemi” iizerine
gorlis belirtmis, Ogretmenlerden bu yontemden egitim-6gretim hiz-
metlerinde yararlanmalarini istemistir. Bu goriisii ile Ayse Sidika Hamim,
gozlem ve deney metodunun iilkemizde Onciilii§iinii yapan egitimcil-
erimizden birisi olmus, bu diisiincesi ile “ustil-i cedid*” hareketinin daha
iyi anlagilmasina katkida bulunmustur (Akytiz, 2015: 213). Ayse Sidika
Hanim, gozlem ve deney metodu hakkindaki diisiincelerini sadece yu-
karida zikredilen agiklamast ile sinirlandirmamais, bu yontemin faydasi ile
ilgili olarak sunlar1 sdylemistir:

“Bu tarz ile ders okutmakta pek ¢ok muhsinat oldugu tecarib-i adide
ve miikerrere ile sabit olmustur. Evveld cocuk sikilmaz zird bu suretle
okunan ders en giizel bir eglencedir. Mevz{i-1 miitalda cocugun zihnini
oyalar ve eglendirir. Saniyen ¢ocuklarda bu tarz tedris dikkat-i nazar
uyandirir, zihne kiisayis (acgiklik) verir. Salisen hakikaten ¢ocuk
okudugunu Ogrenir ve bir defa unutamayacak surette zihninde tutar
(Ayse Sidika, 1313: 87).”

Ayse Sidika Hanim, Avrupali tilkelerin gozlem ve deney metodunu
okullarinda tatbik edebilmek amaciyla ¢ok para harcadiklarini ve onlarin

“Usul-i Cedid, ders arag ve gerecleri konusundaki yenilesme, 6zellikle, 6gretmenlerin geleneksel
ogretim yontemlerini birakip yeni ve etkili 6gretim yontemlerini uygulamasi demektir. Ayrintili bilgi
icin bkz. Yahya Akylz, Turk Egitim Tarihi, Pegem Akademi yayinlari, Gézden gegirilmis 27. Baski,
Ankara 2015, s.207-210.
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bu metoda ¢ok Oonem verdiklerini ifade ederek, kendi zamaninda da
padisahin himmetiyle gereken harcamalarin yapildigimi da belirtmistir
(Akytiz, 2015: 207-210). Ayse Sidika Hamim’a gore, o donemki 6gretim
yontemlerini eski Ogretim yontemlerinden ayiran en 6nemli ozellik,
gozlem ve deney metodudur. Ciinkii ilimlerin ve fenlerin temelinde bu
yontem yatmaktadir. Bu nedenle gozlem ve deney metodu cocuklara
erken yaslardan baslanarak sevdirilmeli, bu meyanda da gereken ¢abalar
gosterilmelidir. O, bu yondeki goriisiinii su sozleri ile dile getirmisgtir:

“Zamanimizin uliim ve maarifini ezmine-i saalifeninkinden (gec¢mis
zamanlardan) miimtaz kilan bu tarza ustil-i tecriibe ve miisahede ederler
ve tecriibe ile miigdhede ile tesis etmis olan fiintina da fiinin-i tecriibe der-
ler ki tabiiyat-1 hikmet ve kimya ve fiinin-1 uzviye bu ziimredendir...
Demek oluyor ki ustl-i tecriibe ve miisahedenin mutlakiyet {izere
olmazsa bile ekseri ultima behemahal tatbiki lazimdir (Ayse Sidika, 1313:
84-85).”

Ayse Sidika Hanim gozlem ve deney yontemini 6gretmenlere tavsiye
etmekle birlikte, bu yontemin sozlii anlatimin sonunda kullanilmasini
istemektedir ki bu durum, konunun bilingli bir sekilde anlagilmadiginin
ya da savunulmadiginin bir gostergesi olarak da diistiniilebilir.

Ayse Sidika Hanim, miikafat ve ceza konusunda fazla bir agiklama yap-
mamistir. Bu husustaki goriislerini soyle 6zetlemistir: “Cocuklarin en ufak
kabahatini bile cezalandirmali ve hiisn-i hareketine de miikafat etmelidir
(Ayse Sidika, 1313: 205)” . Bu ciimleden hareketle Ayse Sidika Hanim’in
odiil ve ceza hususunda esneklik pay1 birakmadig1 anlasilmaktadir. Kusku-
suz Ayse Sidika Hanim'in bu goriisiiniin giiniimiiz egitim uygulamalarinda
herhangi bir yeri yoktur. Ancak onun 6diil ve ceza hususundaki bu anlayisi-
nin o devrin ana karakteristigini yansittig1 rahatlikla sdylenebilir.

Sonug

Glintimiize kadar uzanmis fotograflarinda esmer, orta boylu bir geng
kadin goriintimiinde olan Ayse Sidika Hanim, 31 yas gibi ¢ok geng bir
yasta ince hastaliktan (veremden) hayata gozlerini kapatmis, geriye
birakmis oldugu eserleri ile Oliimsiizliik serbetini yavas yavas
yudumlamis, 6liimiin giris kapisindan 6liimsiiz bir yasama yelken a¢gmis
fakat bir o kadar da bahtsiz ve hiiziinlii bir kadere sahip olan ileri fikirli
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kadin egitimcilerimizden birisidir. Medrese egitimi almis aydin bir
egitimcinin kizidir Ayse Sidika Hanim. Fikirlerin olgunlasmasinda
basinin rolii kiiglimsenemeyecek kadar biiytiktiir. Birkag bati lisanini ve
bunun yaninda Rumcayi, Fransizcay1 edebiyatlari ile bilen, bati kaynak-
larmni orijinalinden takip eden ilmi ve fikri bir alt yapiya sahip bir kisilik...
Meslekten egitimci, 6gretmenlerin nasil yetistirilmesi ve hangi 6zelliklere
sahip olmas: gerektigi iizerinde kafa yoran, diisiinceyi fiiliyata gegiren bir
fikir is¢isi ayn1 zamanda. Elisi yapan, resim ¢izen, kanun ve piyano ¢alan
sanatsal kisilige sahip cok yonlii bir karakter... Velhasil, 6gretmenlik mes-
leginin yiikiinii cok geng yasta omuzlarina yiiklenen bir kadin egitimcinin
serencamina bu ¢alismada yer verilmeye ¢alisilmistir. O'nun 6gretmen ve
ogretmenlik meslegine iliskin ¢ok sey soyledigi, o demde soylediklerinin
tazeligini glintimiizde de korudugu bu calismanin en temel sonuglarin-
dan birisi olarak billurlasmaktadir. Ayse Sidika Hanum'in 6gretmen ve
ogretmenlik meslegine iliskin fikirlerinin su sekilde alt bashiklar halinde
ozetlenmesi konunun daha iyi anlagilmasma yardima olacag:
distiniilmektedir:

1. Ayse Sidika Hanim, on dokuzuncu ytizyil diistintirii Herbart Spen-
cer’in bedeni, fikri ve ahlaki egitim seklindeki tasnifini kabul etmis ve
tilkemizde bu tasnife gore yazilmis pedagoji kitaplarindan ilkini ka-
leme almustir.

2. Ayse Sidika Hanim, geleneksel oOgretim yontemlerine, bilhassa
ezbercilige siddetle kars1 cikmus, ezber ile 6gretim yonteminin gergek
ogrenmeye yol agamayacagini ifade etmistir. Ayse Sidika Hanim’a
gore 0grenme faaliyetinde takip edilecek en uygun metot, miisahede
(gozlem) ve tecriibe (deney) metodudur. Ayse Sidika Hanim bu fikri-
yle, iilkemizde gozlem ve deney metodunun egitim-6gretim or-
taminda kullanilmasi geregini savunan egitimcilerimizin onctilerin-
den birisi olmustur.

3. Ayse Sidika Hanim, egitim-0gretim ortaminda bireysel farkliliklarin
goz oniinde tutulmasina, heyecanin bireylerin hayatindaki 6nemine,
cocuklarin zihni gelisimleri ile fiziki gelisimleri arasindaki baglanti-
lara da 6nem vermis, bu unsurlarin 6gretmen tarafindan dikkate alin-
masini istemistir.
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4. Ayse Sidika Hanum, belirli bir miiddet sonra Pedagoji dersinin Dartil-
muallimat programina konmasinda etkili olmus ve bu dersin hocali-
gina da kendisi atanmis olan bir egitimcidir.

5. Ayse Sidika Hanim, 6gretmenlerin sahip olmasi gereken 6zellikleri
konusuna 6zenle deginmis, bilhassa herkesin egitimci olamayacagini,
¢iinkii terbiye ilminin sanilanin aksine gii¢ bir sanat oldugunu ifade
etmistir. O'na gore iyi bir 6gretmenin, iyi ahlakli, bilgili, pedagojik
formasyon sahibi, iradeli ve 6gretmenlik meslegine istidatli bir birey
olmasi gerekmektedir.
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Oz

Sosyoloji ve edebiyat iligkisi bir toplumsal tahlilde bagvurulmas: gerekli bir iligkidir. Toplumlart an-
lamaya, tammaya calismak bir bakima toplumlarin edebi iiriinlerini incelemek anlanuna gelmektedir.
Tarihsel ve toplumsal hafizayr canli tutmanin yollarindan biri edebi itiriinleri okumak ve gormekten
gecmektedir. Toplumlar arasindaki farklilik ve benzerlikler bir bakima edebi iiriinler iizerinden
goriilmektedir. Ozellikle donem degerlendirmesi niteligindeki romanlar, tarihi ve kiiltiirii anlamada
anahtar rol oynamaktadir. Peyami Safa’min Fatih-Harbiye adli romani boylesi bir eserdir. Bu
calismada bir toplumu anlamada edebi bir tiir olan romamn izi siiriilmektedir. Calisma Fatih-Har-
biye romant iizerinden, Safa'nin diger eserleri ve yazilarimi da dikkate alan bir analizi icermektedir.
Peyami Safa’min diisiince diinyas: ve Tiirk Modernlesmesi hakkindaki degerlendirmeleri iizerinde
durulmaktadir. Peyami Safa’min Tiirk Modernlesmesine olan yaklasimi ya da yaklagimlari, kaleme
aldidt eserler iizerinden ele alinmaktadir. Calisma, yazarin kahramanlar cevresinde kurguladigr dii-
nya ve yasam tarzlari iizerinde durmakta, genel itibariyle Fatih-Harbiye'deki karakterlere egilmekte-
dir. Romandaki kahramanlarin i¢sel, kiiltiirel ve mekdnsal manada yasadiklar: catismalar merkeze
alinarak degerlendirmeler gerceklestirilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Edebiyat Sosyolojisi, Kiiltiir, Dogu-Bati, Peyami Safa, Catisma
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Peyami Safa Novels on Crossroads of Sociology and
Literature

Abstract

Sociology and literature is a relationship that is necessary to be referenced in a social analysis. To
understand society, in a way to recognize the work means to examine the literary society. One way
to keep the memory alive is through historical and social study of literary. Differences and similarities
between the communities are seen through literary products in a way. In particular evaluation period
of novel characteristics, history and culture plays a key role in understanding. Peyami Safa Fatih -
Harbiye novel is such a work. The trail of the novel is a literary genre in understanding a society is
proposed in this study. Fatih- Harbiye work through the novel into other works and writings of the
Safa area includes an analysis. Peyami Safa focuses on the world of ideas and evaluations of Turkish
Modernization. Peyami Safa’s the approach to Turkish modernization is handled through works
penned. The study, which constructs the world around the hero and the author focuses on lifestyles,
is addressing the character in general terms Fatih -Harbiye. The conflicts that heroes face in the novel,
based on the cultural and spatial sense, accordimg to the analysis assessments are carried out.

Keywords: Sociology of Literature, Culture, East-West- Peyami Safa, Conflict
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Sosyoloji Ve Edebiyat Kavsaginda Peyami Safa Romanlar1

Giris
Fatih’ten Harbiye’ye Yol Gider

Yol, bash basina tizerine kafa yorulmasi, derinlemesine diisiiniilmesi ger-
eken bir kavramdir. Diisiinmek yolda olmaktir diyen Heidegger ile yol ve
yordamui bir arada kullanan sark medeniyeti arasinda, diisiinceyi ¢cagirma
noktasinda pek bir fark yoktur. Derinlemesine diisiinme ile yordama, bir
fikri kaz1 galismasimi ifade etmektedir. Diisiinme edimi, ya Onceden
acilmis yollardan ilerleyerek menziline varmakta ya da kendi yolunu yap-
maya ve oradan yiiriimeye calismaktadir. Dolayisiyla diistinme, bir yol
alma, yolda olma halidir. Diistinmeyi gerceklestirme, diisiinceyi yardima
cagirma sekilleri bir hayli fazladir. Diistinmeyi ¢agirma halleri kimi za-
man bir soruna ¢oziim bulma adina girisilen bir “kavgaya adam toplama”
seklindeyken kimi zaman da herhangi bir durumu acikliga kavusturma
biciminde gergeklesebilmektedir. Bu ¢agirma tarzlar1 konunun mahiye-
tine gore degismektedir.

Diisiinmeyi ¢agirma igerikleri kadar bu ¢agirmanin tarzlar1 da 6nem-
lilik arz etmektedir. Bu ¢agirma bigimleri toplum ve kiiltiir matrislerine
gore degisebilmektedir. Diislincenin etnografisi olarak da okunabilecek
bu durum, her kiiltiiriin kendi tarzini ortaya koymas: demektir. Ancak her
kiltiiriin kendi diistinme bigim ve igeriklerini olusturdugunu séylemek,
kiiltiirel aligverislerin olmadig1 anlamina gelmemelidir. Hatta bir kiiltiir
elestirisi bile elestirilen kiiltiirtin araglariyla yapilabilmektedir. Nitekim
bu yazinin esas konusu olan Peyami Safa’nin, bir hicvetme araci olarak
roman1 kullanmasi bdylesi bir aligveristen sadir olmaktadir. Batili
diistinme bigimlerinin sekli yapilarindan biri olan roman tiirii!, Tirk

Alver'e gore (2000: 26-27) “Batili bir anlatim bigimi olan romanin Tirkiye'de benimsenip yer
bulmasi, Batiilasma maceramizin olanca hiziyla devam ettigi on dokuzuncu ylizyllin son
ceyredinde gerceklesir... Roman, o donemde tabiatiyla batililasma dogrultusunda nasil bir yagam
ve zihni tutum sergileneceginin regetesini sunmasiyla kimlik kazanmistir. Bu baglamda ilk dénem
Tirk romanlarini, 6zellikle de tip ve sosyal yapi agisindan batililasmayi konu edinen romanlari,
batililasma cabalarina birer katks olarak degerlendirebiliriz. Bu katkinin devlet politikasiyla dogru-
dan bir iligki stirecinde mi yoksa o politikadan bagimsiz kalip fakat ayni misyonda bulusma kaygisi
dairesinde mi vukuu buldugu sorununu asip, katkinin bilinglice gergeklestirildigini soyleyebiliriz.
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diisiince diinyasma da damgasini vurmus ve vurmaktadir. Bu ¢alisma da
modern ve modern dis1 tartismasinda Peyami Safa’nin roman teknigi
iizerinden dile getirdigi elestirilere odaklanmaktadir.

Peyami Safa ve Tiirk Modernlesmesi

Tiirk modernlesmesi, getirdikleri ve gotiirdiikleriyle yillarca tartisilmis ve
halen tartisiimaktadir. Modernlesmeye karsit goriisler ya da modern-
lesmenin gerceklesecekse ne sekilde olacag gibi tartismalar “yerlilik ve
millilik” noktalarinda gezinmektedir. Ozellikle Ogiin’iin ifade ettigi gibi
“Kurtulus Savasi sirasindaki hissiyat diinyas: hayli karisiktir. Ama belir-
gin olan bir durum varsa, hareketin baglangicta, toplumdaki yerlesik
kiiltiirel kodlarla uyumlu bir varolus miicadelesi izlenimi yaratmis ol-
masidir. Kemalist siireg, igerdigi milliyetci, antiemperyalist temalar iti-
bariyle, Tiirklerin Bati karsisindaki kiiltiirel mazlumiyetini ifade
ediyordu. Bu niteligiyle, Osmanli’da ikinci mesrutiyet sonras: tesekkiil
etmis olan Tiirkgiilik ve Islamcalk gibi Bati kargit akimlarin
mensuplarimi cezbetmisgtir” (Ogijn, 1997: 163). Nitekim Peyami Safa'nin
diisiince diinyasindaki gelgitleri bu konjonktiirel baglam igerisinde
diisiinmek saglikli olacaktir. Safa, modernlesen Tiirkiye i¢in Dogu-Bati
tartismasmin hangi merkezden hareket etmesi gerektigi, neyin Dogu
neyin Bat1 oldugu ya da neyin irtica neyin ilericilik oldugunun iyi tayin
edilmesi gerektigi konularinda diistinceler dile getirmektedir.

Tiirk inkilabini anlayabilmek i¢in, Peyami Safa’ya gore Dogu veBati ta-
birlerini desmek, Islam, Hristiyan gelenek ve kiiltiirleri arasindaki
farkliliklar ile benzerlikleri belirlemek gerekmektedir (Ayvazoglu, 2000:

Ne sekilde olursa olsun, yadsinamaz gergedin ilk donem Tirk romaninin batililasma idealini/ide-
olojisini benimsemis ve bunu dillendirmis oldugudur... Romanlarin kahramanlari da batici gcevrel-
erden secilen, 6zelde batililasmayi dar, sathi, yanls algilayip yasamlarina uyduran beyzade ve
ziippelerdir... Bu romanlar bize yanlis bir batililasma anlayisini temsil eden ziippelerin giiliing hal-
leri, hayata tutunamamalar ve sonunda kaybedislerinin hazin hikdyesini anlatir. Dikkatsiz bir
okuma s6z konusu romanlarin temel tezini es gegecektir. Romanlar, batililasma karsisinda yerliligi,
gelenedi, geleneksel dederlere bagliidi savunmamaktadir, aksine gergek batililasmanin yolunu
gostermektedirler. Kaybeden kahramanlar kendi toplumsal gelenek ve degerlerini bir kenara atip,
taklitten 6teye gegmeyen bir baticilik anlayisinda olduklarindan dolayi kaybetmektedirler”.
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113). Safa’nin 6zellikle Dogu-Bat1 catismasi temelinde irdeledigi konular,
yerlilik ve yabanciligin sinirlarinda gezinmektedir. Yerli ile yabancinin ya
da bizden olan ile 6teki addedilenin ne oldugu gibi konular Safa’nin epey
bir mesaisini almistir. Hatta denebilir ki Dogu- Bat1 tartismasi Safa’nin
temel meselesi haline gelmistir. Kaleme aldig1 eserlerin ekseriyetinde Sark
ve Garp arasinda stkismis bir toplumun iniltileri duyulmaktave 6ze doniis
cabalar1 sergilenmektedir. Safa’'nin metaforik vemetonimik yaklasimi,
onun moderniteyi elestirirken kullandig1 dilin zenginligini gérmek agisin-
dan 6nemlidir. Eserlerinde kullandig1 dile ve kahramanlarin duruslari,
Bati dejenerasyonu ile kadim dogu medeniyeti arasindaki ayrismay1
carpici bir bicimde gostermektedir.

Ancak donemin sartlar1 igerisinde gerceklesen degisimler Safanin
kendi {izerine diistinmesini ve fikirlerini gzden gegirmesini beraberinde
getirmektedir. Nitekim Safa’y1 belki de tam olarak bir fikri okula dahil
edememenin sebebi burada yatmaktadir. Ayvazoglu, Safa’nin asil fikri is-
tikametinin milliyetcilik oldugunu dile getirmektedir. Fakat 1930’larda
Kemalist bir mahiyet tasiyan bu milliyetgilik, 1940’larda donemin
sartlarina gore belli dlgiilerde fasizme kaymaktadir. 1950’lerde ise Safa’nin
goriigleri, 1liml bir kiiltiir milliyetgiligine dogru evirilmektedir. Ozellikle
1940’larda muhalefet ettigi demokrasinin gerekliligine daha sonra inan-
maya baslayan ve DP ile samimi bir iligki kuran Safa, 1960’lara
gelindiginde olduk¢a muhafazakar bir sOylemi sahiplenmistir
(Ayvazoglu, 2000: 130-1). Safa'min diislinsel anlamda kesin bir yere
konulamayisini agiklayacak onemli noktalardan biri, onun Dogu ve
Bat1'y1 tanimlamadaki yaklagimidir. Mutlak manada Dogu ve Bati1 diye bir
seyin olmadigimni Asya’nin Avrupa’ya, Avrupa’nin ise Amerika’'ya gore
Dogu oldugunu diistinmektedir. Dolayisiyla fiziki cografyanin verilerin-
den ziyade manevi anlamda Dogu ve Batilarin var oldugunu, bu Dogu ve
Batilari, farkli cografyalar olarak degil, iki farkli hayat tarzi, iki farkl1 met-
afizik olarak anlamak gerekmektedir (Kosoglu, 2002: 54). Ayrica, bu
baglamda Safa’ya gore hi¢bir medeniyet saf degildir. Biitiin medeniyetler
birer sentezdir. Bugiin, Avrupa medeniyeti olarak ifade edilen medeniyet,
Grek ve Latin medeniyetlerinden tevariis etmistir. Buna mukabil Ortacag
Islam medeniyeti de Akdeniz ve Arap medeniyetlerinin kokleriyle
beslenmistir (Safa, 1963: 129). Dolayisiyla hicbir medeniyet, girdigi toplu-
mun ya da kiiltiirtin yapisina, tabir yerindeyse, selam ¢akmadan giremez,
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girememistir. Safa’nin deyimiyle (Safa, 1963: 130), s6z konusu medeniyet,
tarihin canli degerlerine pek ¢ok sey katip ondan pek ¢ok sey almak du-
rumundadir. Medeniyetlerin tarihi bu kaynasmalarin tarihidir.

Dogu ve Batiya cografya iistii bir bakis agis1 gelistiren Safa, ayrica
Dogu'nun yobazlik ve gericilikle ifade edilmesine mukabil Bat1 zihni-
yetinin ilerici olarak tanimlanmasina siddetle karsi ¢ikmaktadir. Eser-
lerinde sik¢a Sark ve Garp medeniyetlerinin zihinlerde insa edilip
yikildigin ifade etmektedir. Nitekim Tiirk modernlesmesi {izerinde ser-
dettigi diistincelerinde bu bakis agisnin etkilerini ¢okga gormek
miimkiindiir. Safa hem oryantalizme hem de oksidentalizme pirim ver-
memektedir. Safa (1963: 19), Tiirk modernlesmesini bir taklitten Oteye
tastyacak seyin hem Bati1 diisiince akimlarmin hem de Dogu kiiltiirii ve
diisiince diinyasinin iyi bilinip ona gore eylemde bulunmak oldugunu
ifade etmektedir. “Peyami Safa duraganligi savunan bir muhafa-
zakarlikla, dinamik ve gelismeye agik; kendi ifadesiyle hakiki muhafa-
zakarlig1 ayristirir. Ona gore hakiki muhafazakarlik ile hakiki inkilapgilik
arasinda higbir fark yoktur” (Ogiin, 1997: 164). Yobazlik ve ilericilik ya da
gericilik ve devrimcilikle alakali diistinceleri bu minvaldedir. Safa’ya gore
yobazlik iki tiirliidiir. Bunlardan birincisi dinsel bir profildedir. Ikincisi ise
devrim yobazlari yani devrimbazlardir (Ogiin, 1997: 166). Bu devrimba-
zlar, dini karsilarina alarak ilerici olduklarini gostermek isterken aslinda
yobazligin igerisine diistiiklerinin farkinda degildirler. Yani merd-i Kipti
secaat arz edecekkensirkatini soylemis olmaktadir. Tiirkiye’deki modern-
lesme tecriibesinin de bu kavramlar: yerli yerinde kullanamamasindan
otiirti arizi bir nitelik sergiledigi soylenebilmektedir.

Tiirk modernlesmesinin mekan tizerinden nasil bir yanlhs okumaya
tabi tutuldugunu, yazar gayet veciz bir bicimde su ifadelerle dile
getirmektedir (Safa, 1970: 38):

“Kendimizden gelen tarafinda mazuruz. Kafesli, karanlik, rutubetli,
cumbast ¢apilmus, taghgr kif ve mutfagr lagim kokan tahta evlerimiz
ailelerimize tabut olmustur... Bu evlerden her biri, goziimiizde, koskoca
imparatorlugumuzun ¢okiistinii ve onun harabeleri iistiinde mutlak ve
miicerret oliimii temsil ediyor. Farkinda olarak, olmayarak milli hassas-
iyetimizi soyle bir sembolik tasavvurun agir telkini altina koymusuz:
Tahta ev mazi, apartman istikbaldir; tahta ev tabut, apartman besiktir;
tahta ev 6liim, apartman hayattir”.
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Tiirk modernlesmesini bir 6ykiinme hikayesi olmaktan ¢ikaracak olan
seyin nefis miicadelesi oldugunun altin1 ¢izen Safa’ya gore (1970: 142),
bizler hem Doguluyuz hem Batili. Dogu ve Bat1 karsilasmasi ve sentezi,
bizim yani biitiin insanlhigin tarih ve ruh yapisidir, kaderimizdir. Dogu-
Bat1 arasindaki miicadele, insanlarin kendi nefisleriyle miicadelesine ben-
zemektedir. Miicadele sonunda varilan sentez, insanin bu diinyada varlik
olmak i¢in muhta¢ oldugu vahdetin adidir. Dolayisiyla insan,
biitiinliigiinti ve tamhigin1 bu sentezin saglikl isletilmesiyle bulacaktir,
bulmaktadir. Safa’nin, bu ¢calismanin konusun teskil eden, Fatih-Harbiye'si
de nefis miicadelesinin belli bir sentez sonucunda “kendini bulma” siyla
sonuglanan bir romandir. Bu nefis miicadelesinin mekéansal ve kiilttirel
gelgitlerini, catisma ve uzlagsmalarmni irdelemek, sentezin anlam buldugu
zemini gormek agisindan 6nemli olacaktir.

Genel Kurgu, Zaman ve Sahislar

Serif Mardin, Tiirk Modernlesmesi eserinin “Tanzimat’tan Sonra Asiri
Batilillasma” adli makalesinde (Mardin, 2002: 21-79) Tiirkiye’de modern-
lesme tecriibesine roman penceresinden bakanlarin eserlerini
irdelemekte, bu eserlerin, Dogu-Bati, ilerici gerici, olarak tasnif ve
tahayytil ettikleri diinyalarin nirengi noktalar1 tizerine dikkatleri cek-
mektedir. S6z konusu makaleye bakildiginda bir donem okumasina gi-
risen romanlarin ekseriyetinin benzer bir olay ya da olaylar orgiisiiyle
kurguyu inga ettikleri miisahede edilmektedir. Bu romanlar, gelenek ve
koklere baglihigin siirdiiriilmeye calisildi1 bir ortamda, batililagsmay:
yanlis anlayan kahramanlarin, igerisine diistiikleri ruhsal -mekansal
a¢mazlar1 konu edinmektedir. Bu eserler akabinde ya heba olan 6miirlerin
trajedisi ya da tecdidi iman sadedinde gergeklesen bir “6ze doniis” finali-
yle vicdanlarin sagaltilmasi seklinde kurgulanmaktadar.

Yanlis anlasilan batililasma konusunun Tiirk insaninda, bilhassa geng
kusaklarda meydana getirdigi bunalim ve pismanliklar, Fatih Harbiye'nin
konusunu tegkil etmektedir (Tekin, 1999: 166).Bir modernlesme tecriibesi
tizerinde durulan romanin vaka zamani 1920-1930 yillarin1 kapsamak-
tadir. Romanda Lozan barisi gerek bireysel bazda gerekse toplumsal
planda bir doniim noktasi olarak gosterilmektedir (Glinaydin, 2000: 41).
Bu doniim noktasi ayni zamanda kiiltiirel karsilasmalarin mekana
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getirdigi bir eksen kaymasmin adidir. S6z konusu karsilasma romanda
zikredilen kimi mekanlarin yeni terkiplerle karsilanmasi ve tanimlanma
bi¢iminin bu minvalde olusunu okuyucuya bildirmektedir. Iki diinya
arasinda gidip gelen tramvayin birbirine uladig1 farkli hayatlarin adidir
Fatih-Beyoglu hatt1. Bu iki diinya arasinda adeta bir tampon kurum gorevi
goren tramvay, Ozellikle Fatih’te yasayanlarin Beyoglu'nun kimi zaman
imrendirici kimi zaman irrite edici diinyasina girislerini gerceklestiren bir
kordon gorevi gormektedir.

Tramvayin, birbirine bagladig: Fatih semtinin Dogu’yu, Beyoglu'nun
ise Bat1'y1 temsil ettigi romanin kahramanlari, bu iki diinya arasinda gidip
gelen karakterler olmaktadirlar. Sinasi ve Neriman, Dariilelhan’in Tiirk
musikisi kisminda okumaktadirlar. Sayfalar ilerledik¢e, Sinasi'nin ke-
mengce, Neriman'in ud, babasi Faiz Bey’in de ney caldig1 6grenilmektedir.
Peyami Safa’nin romanlarindan cogunda benzeri gorildigii iizere,
batililasmus tip ise, bir siire Dartilelhan’in Bati musikisi kismma devam
ederek keman dersi alam Macit'tir.Miisterek arkadaslar1 Macit'le Ne-
riman’1 tanistirirlar. Tki diinya arasinda gidip gelen Neriman boylece, Be-
yoglu'ndaki yasama big¢imini ve zihniyeti temsil eden Macit'le bulusmaya
baslamaktadir. Macit, keman ¢almak istemistir, ¢linkii keman Bat1’y1, Ne-
riman’in nefret etmeye basladigi ud ise Dogu'yu temsil etmektedir
(Ayvazoglu, 2000: 115). Peyami Safa’nin bu eseri, ayrica 1936 yilinda
gazetelerdeki siddetli Dogu-Bat1 tartismalarinin koriiklendigi ve boylece
Dariilelhan’in Tirk miizigi kismimin kaldirilmasina zemin hazirlandig:
bir atmosferde kaleme almistir (Ayvazoglu, 1998: 249).

Roman, birinci ve ikinci i¢ kistmlarda cereyan eden catismalarla
sekillenmektedir. Birinci i¢ kisimda, catisma, Neriman’la bagkalar
arasindayken, ikinci i¢ kisim, Neriman'in kendi i¢ diinyasindaki bir
hesaplasmanin oldugu boltimdyiir. Birinci i¢ kisimda yeralan ¢atismalar ih-
tilafa; ikinci i¢ kisimdaki ¢atismalar ise uzlasmaya yol agmaktadir (Tekin,
1999: 179). Catisma ve uzlasma eksenli kurguda, roman kahramani Ne-
riman’in yasadig1 gelgitlerin kumanda merkezini, Dogu ve Bati miizigini
kiyaslamasi olusturmaktadir. Kahramanlarin yasadiklar1 gelgitler ve
catigmalar, yerlilik ve alafrangaligin kimi yerde kesisip kimi yerde
catistig1 noktalarda diigtimlenmektedir. Nitekim romanin genel kurgusu-
nun genel itibariyle catisma eksenli kuruldugu goriilmektedir. Bu
catismalarin yasandigi zemin ve derinlikler her ne kadar farkli gibi
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goriinse de temelde bir noktaya yani Sark ve Garp antagonizmasina da-
yanmaktadir. Ve bu ¢atismalarda Peyami Safa’nin yeri kismen hakemlik
olmaktadir. Bir bakima ¢atismanin islevselligi {izerinden Dogu’da Bat1ys,
Bati'da ise Dogu’yu gorebilmenin doneleriyle okuyucuyu karsila-
maktadir. Bu doneleri sunma bi¢imi romanda farkli sekil ve semalarda
sunulmaktadir. Bu bakimdan Safa’nin nasil bir Dogu ile Bat1 tasavvur
ettigini yakindan gormek i¢in romandaki ¢atismalara (psikolojik-kiiltiirel-
mekansal vs.) egilmek gerekmektedir.

Metaforlar-Catismalar-Karsilasmalar

Metaforlar, hem bireysel hem de toplumsal diistinme kaliplarmin ve
bicimlerinin 6nemli aktorleridir. Insan iliskileri ve kiiltiirler cogunlukla
imgelerce izin verilen metaforlariizerinden insa edilmektedir. Lakoff ve
Johnson, giindelik kavram sistemimizin temelde dogas1 geregi metaforik
oldugunu dile getirmektedirler. Yazarlara gore “bir kiiltiirdeki en temel
degerler o kiiltiirdeki en temel kavramlarin metaforik yapisiyla tutarlilik
icindedir” (Lakoff ve Johnson, 2010: 45). Gerek giincel ve giindelik
yasamda gerekse sanat diinyasinda imge ve metaforlarin ¢okga yer tut-
tugunu sdylemek miimkiindiir. Ozellikle toplumsal sorunlara referansla
tiretilen sanat ve edebiyat eserlerini; metaforlardan bagimsiz diisiinmek
miimkiin degildir. Fatih-Harbiye de yogun metaforlarin ye aldig1, catisma
ve karsilasmalarin bu metaforlar iizerinde yiiriitildigii bir romandir.
Mekan, insan, kiiltiir mukayeseleri yogun metaforik 6gelerle bezelidir.
Ozellikle romamn ilerleyen sayfalarinda modernite hayranligiyla sarhos
olmus Neriman ile modern dig1 bir toplumun miimessili konumundaki
babasi1 Faiz Bey arasinda gegen bir diyalog enfestir. Hayvanlar1 kendi on-
tolojik baglamlarindan kopararak medeniyet tartismasinin orta yerine
tasityan boliimde, Neriman miskinlikle sugladigi Dogu’yu kedilere,
caliskan Bati'y1 ise kopeklere benzetmektedir:

“Sarklilar kediye, garplilar kpege benziyorlar! Kedi yer, icer, yatar,
uyur, dogurur; hayat: hep minder {istiinde ve riiya iginde geger; gozleri
bazi uyanikken bile riiya goriiyormus gibidir; lapaci, tembel ve
hayalperest mahliik, calismay1 hi¢ sevmez. Kopek diri, cevik, atilgandir.
Ise yarar, birgok islere yarar. Uyurken bile uyaniktir. En kiiciik sesleri bile
duyar, sigrar, bagirir” (Safa, 1995: 48).
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Sark’it miskinlik ve uyusuklukla es degerde gordiigli kediye benzeten
Neriman’a karsit babasi Faiz Bey, Neriman'in miskinlik ve tembellik al-
gisin1 bir sorgulamaya tabi tutmaktadir. Neriman’a, “her oturan adam
tembel, her kosan adam caliskan midir?” diye sorarak, ama cevap
beklemeksizin, devam etmektedir:

“Kimi adam vardir ki sabahtan aksama kadar oturur ve diisuiniir.
Onun bir hazine-i efkar1 vardir, yani fikir cihetinden zengindir; kimi adam
da vardir ki sabahtan aksama kadar ayakiistii ¢alisir, mesela bir rengper,
fakat yapig1 is dort tuglayi tiste koymaktan ibarettir. Evvelki insan tembel
goriiniir velakin caligkandir, diger insan galiskan goriiniir velakin yaptig1
is sudandir. Zira birisi maneviyat ile zihin gayretiyle yapilan istir. Manevi-
yat daima daha alidir, viicut sefildir. Yapilan islerin farki da bundandir”
(Safa, 1995: 50-51).

Neriman'mn Dogu’yu miskin, uykucu ve lapaci olarak gormesine muk-
abil Bat1'yla 6zdeglestirdigi Beyoglu'nun kalabalik, geceleri bile uyanik ve
ayakta olan sokaklarini ideallestirmesine babasi Faiz Bey, 6nemli reddiye-
ler dizmektedir. Faiz Bey’e gore, ¢cok hareketlilik ve ¢eviklik her zaman
iyiye yorulamayacag: gibi; yavas hareket etmek de uyusukluk anlamina
gelmemektedir. Faiz Bey’in hiz ve harekete olan elestirileri, modernitenin
telkin ettigi hatta yticelttigi hiz kavramina farkli bir vecheden bakmay1
salik vermektedir. Bilindigi tizere modernitenin tirettigi eylem ve soylem-
lerin 6nemli bir kismi dakik ve seri davranma tizerine kuruludur. Kun-
dera (1996: 37-38), yavashgmn derecesinin animsamanin yogunluguyla
dogru; hizin derecesinin ise unutmanin yogunluguyla dogru orantil1”
oldugunu soylerken benzer duygular tasimaktadir. Derin diisiinme ve
siik@ineti dahi tiiketen, tiiketim olgusunu kendisine bir eksen kabul edip
bu meyanda hareket eden modern diinyanin, yavashga tahammdiiliiniin
olmadigini sdylemek gerekmektedir.

Temel catisma noktast Dogu Bati olmakla beraber bu catismanin
cevresinde birtakim bagka ¢atismalarin var oldugu goriilmektedir. Bu
catisma unsurlar1 da genel itibariyle modernite ve gelenek (modern dis)
kavsaginda yasanan, yasanacak olan gerilimlerin diigtimlendigi noktalar
olmaktadir. Ozellikle kisilerin ruh halleri ve mekanlar arasindaki yasanan
huzursuz gidis-gelisler, romanin gezindigi yerler arasindadir. Romanda,
yukarida ifade edildigi tizere, temelde Dogu-Bat1 catismasi esas alinirken
bir takim metaforlardan yararlanilmaktadir. Safa, modern ve modern dis1
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toplum analizinde kullanmak igin bir takim terkipleri yardimina
cagirmaktadir. Eski-Yeni tartismasi, Fatih/Beyazit-Beyazit/Sisli, Ud-Ke-
man, Alaturka-Alafranga, Faiz/Sinasi-Macit/Day1 Kizlari, Tramvay-
Macit’in otomobili, Kedi-K6pek, Madde-Ruh gibi ¢atismalarin yani sira;
Fatih’in egri biigrii sokaklar1 ile Beyoglu'nun diiz caddelerini, modernite
ile gelenek arasindaki ¢atismanin mekana yansimasi seklinde okumak
miimkiindiir. Ozellikle Sinasi ve Macit iizerinden sembolik bir Dogu-Bati
catismasimin yasandigini sdylemek gerekmektedir. Tki karakter arasinda
kalan Neriman adeta yeni insa edilmekte olan Tiirkiye toplumunun ruh
halini imlemektedir. Burada 6zellikle mekansal farklilik catismalar ile
kahramanlarin temsil ettigi diinyalar onemli bir yere oturmaktadir.

Mekanlar ve Catismalar

Romanda mekénsal ¢atismalardan ¢okg¢a bahsedilmektedir. Neriman'in
igerisine girdigi ruh hali mekanlar1 birbirine karsit konumlandirmalar
biciminde diisiinmeyi dogurmaktadir. Eserde, Fatih ve Beyoglu'nun
birbirinden farkl1 diinyalar su ifadelerle anlatilmaktadir:

“Fatih sokaklari, Beyoglu caddesi, basortiilti kadinlar, sarikli adamlar,
otomobiller, sahnisleri carpilmis, kaplamalar: catlamis tahta evler, karan-
liklar, helvac sesleri, apartmanlar, kuvvetli elektrik 1siklar;, Maksim sa-
lonu. Sinasi'nin odasy, yerde notalar, Sinasi'nin kabarik saglari, sinemada
gordiigli Avrupa salonlari, insanlar arasindaki ince miinasebetlere ait
bir¢ok intibalar, biiyiik bir kilise kapisi, Beyoglu'ndaki kapali carsilar,
yliksek tas binalar arasinda serit kadar ince bir mavi hava goriinen so-
kaklar, Fatih Camii'nin avlusu, ezan sesleri, yangin korkulari, besik
giartist” (Safa, 1995: 47).

Fatih ve Beyoglu, esyadan genel goriiniime kadar her yoniiyle birbi-
rinden oldukca farkli iki ayr1 semttir (Tekin, 1999: 173). Fatih-Harbiye, bir
milletin mekana yansiyan ruhunu ele almaktadir. Mekanlar arasindaki
farkliliklar bu ruhun hayati kavrama estetigine gore sekillenmektedir.
Mekanlar ve insanlar arasindaki uzaklik, bir tastnmanin bir kopusun ar-
dindan ortaya g¢ikar. Bu bakimdan Fatih-Harbiye adli eser, insanin bir
mekanda benimsedigi degerlerden kopup, yeni degerler diinyasina
tasinmasi yani yola gikmasidir (Sahin, 2010: 147). Bu iki diinya arasinda
gelis gidisler tramvay vasitasiyla gerceklesmektedir. Tramvay, iki semti
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birbirine tasiyan, baglayan ¢ok onemli bir vasita olmasinin yaninda, birbi-
rinden farkl iki ayr kiiltiirel diinyay1 da birbirine ulamaktadir. Safa bu-
rada okuyucuyu, 6zellikle modernitenin teknolojik yollarla ne tiir bir
kiiltiirel kopus meydana getirdigi tizerinde diisiindiirmektedir.

Sehir ici ulasim olanaklarmin gelismesi, Avrupa kentlerinin kiigtik
oOlgekte bir 6rnegi olarak nitelenen Beyoglu ile kentin modern dis1 bigim-
lerini siirdiiren semtlerini birbirine baglayarak, modern ile modern olma-
yan arasindaki karsilasmalari ve etkilesimi olanakli kilmaktadir. Safa, bu
olguyu romanin ana ekseni olarak kullanmisg, Fatih ile Harbiye arasindaki
gidis ve gelisleri olanakli kilan tramvay1 odaga almistir (Aksoy, 2009: 111).
Sahin’in ifade ettigi gibi (2010: 148) her yola ¢ikis, bir ayrilisin, bir stnavin
baslangicidir. Bu ytlizden Neriman, tramvaya her bindiginde kendi gele-
neksel degerlerini demirden bir vagonun icine hapsetmektedir. Metayla
kusatilan gelenekler, metanin hiikmediciligi karsisinda kendilik degerle-
rini yitirmektedir. Semtler arasindaki eylemsel ve diisiinsel tasinma, kay-
bolusu, bilinmezligi simgelerken toplumsal anlamda, bir milletin kendi
kokiinden kopusunu ifade etmektedir. Bu yoniiyle eser, bireysel anlamda
kokten ayrilig, kokle kavga ve kokene doniisii ortaya koyarken, toplumsal
anlamda ise degisen diinyarnun koksiizliiglinden bahsetmektedir.
Kokstizliik, Faiz Bey’'in, Sinasi'nin, Ferit'in ve Fatih’in 6liimiinii simge-
lerken, Macit, Beyoglu ve Harbiye, insanin degisime ayak uydurmak igin
kurduklar1 diinyay1 simgelemektedir. Bu agidan roman, simgesel an-
lamda tilkii degerler ile karsit degerler arasindaki dramatik aksiyonu de-
vaml yiikseltmektedir. Bu gerilim, udun tellerinin kopmasi, gelenegin
sesinin kisilmasi ve kiiltiirel degerlerin siglasmasina sebep olmaktadir.

Eserde Fatih ve Harbiye arasinda mekik dokuyan Neriman’da Fatih
Harbiye olarak ikiye ayrilan semtlerin yani sira bu semtlerde bulunan baz:
mekanlar 6nemli bir nokta olmaktadir. “Neriman’in “bakis a¢isi” ndan
cesitli yonleriyle sunulan s6z konusu agik mekanlarin yani sira, vakanin
seyri lizerinde rol oynayan bazi kapali mekanlar da vardir. Bunlar
arasinda Dartilelhan’i, Siilleymaniye’deki kohne konagi, Nerimanlarin
evini; Beyoglu kesiminde yer alan Perapalas’i, Maksim Gazinosu'nu, L6-
bon Pastanesi ve Neriman'in dayisinin Sisli’deki evini” (Tekin, 1999: 173)
saymak miimkiindiir. Bunlar arasinda Lobon pastanesi farkli bir yerde
durmaktadir. Beyoglu'ndaki bu mekan, Fatih’in geleneksel pastaci, mu-
hallebici diikkanlariyla karsilastirlmaktadir ve Neriman'in goziinden
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tercih edilmektedir. Burasi bir bulusma mekanidir. Neriman burada
Macit’le bulusmaktadir. Neriman burada her seyi temiz ve giizel bulmak-
tadir. Zevkli bir kadin eliyle dosenmis kiigiik bir ev odasi gibi gormektedir
burayi. Bas basa konusmaya miisait bir yerdir (Cetin, 2012: 26). Eserde
Neriman’in bu mekan hakkindaki diistinceleri su ifadelerde verilmekte-
dir:

“Her sey temiz, her sey giizel. Zevkli bir kadin eliyle dosenmis kiigiik
bir ev odasi gibi ve bas basa konusmaya ne miisait! Pastaci, muhallebici
gibi yerleri daima bir diikkan fikriyle beraber diisiinmeye alismis Ne-
riman icin, bu mahrem kiiciik salon yepyeni bir seydi” (Safa, 1995: 35).

Neriman, bu mekanlar arasindaki gidis gelislerde onemli agmazlar
icerisinde kendisini bulmaktadir. Bu mekanlarindikotomisi Neriman't
hem heyecanlandirmakta hem de umutsuzluga siiriiklemektedir. Bu
umut ve umutsuzluk durumu Neriman’da bir bocalama ve kararsizlikla
beraber gitmektedir. Gen¢'in ifade ettigi gibi (1992: 353) bir yandan Macit,
Beyoglu, Lobon Pastanesi, Maksim Salonu, keman vs. ile Bati, diger yanda
Fatih, Sinasi, Faiz Bey, alaturka musiki, tasavvuf, ezan sesleri, muhallebici
ile Dogu tasvir edilmektedir. Neriman ise kendisini, Bat1 ya da Doguyu
se¢mek durumunda hisseden kararsiz bir geng kiz profili ¢izmektedir. Bu
kararsizlik halinin getirmis oldugu “kendinden olani begenememe” du-
rumunun Neriman’da bir hayli etkili oldugunu ifade etmek miimkiindyir.
Dogu ile Bat1 kiyaslamasinda kendi semtine bakisi olumsuzluklarla bezeli
iken Bat1 olarak gordiigii Beyoglu'ndaki herseyi idealize etmektedir:

“Oturdugum mabhalle, oturdugum ev, konustugum adamlar ¢ogu sini-
rime dokunuyor. O Fatih meydaninin 6niinden gegerken meydan kahvel-
erinde bir siirii igsiz giigsiiz, softa makulesi adamlar oturuyorlar. Biraz
temizce giyindin mi insanin arkasindan fena fena bakiyorlar, kim bilir
neler sdylemiyorlar, insan yolda bile rahat yiiriiyemiyor. Sonra diikkan-
larinhali nedir? Adim basina as¢1 ve kahve. Erkeklerin isi giicii kahvede,
caminin oniinde oturup sokag1 seyretmek. Diin Tiinel’den Galatasaray’a
kadar diikkdnlara baktim. Esnaf bile zevk sahibi insan bir bahcede
geziyormus gibi oluyor. Her camekan ¢icek gibi. En adi esyay1 6yle bigcime
getiriyorlar ki miicevher gibi goriiniiyor. Sonra halki da bambaska. D6-
niip bakmazlar. Yiiriimesini, giyinmesini bilirler. Her seyi bilirler canim”
(Safa, 1995: 29).
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Neriman’daki bu mekansal ve ruhsal mukayeseler esasen iki farklh
kiiltiiriin es ol¢lilemez noktalarinin acimazsizca ele alinmasidir. Kendi
semtindeki mekanlar1 degerlendirirken esasen igerisine distiigii Bati
aklinin agmazlarinin farkinda degildir. Ozellikle 6liim ve mezarlik
hakkinda arkadas: Fahriye'ye kurdugu ctimleler, modernitenin 6liim
hakkindaki kanaat yahut beklentilerine denk diismektedir:

“Allah agkina bak! Yol iistiinde mezarlik olur mu? Koskoca cadde...
Ortasinda mezarlik... Mezarlar arasinda yasiyoruz” (Safa, 1995: 31).

Kadim geleneklerde ya da modern dis1 diye tabir edilen kiiltiirlerde
olim ve oliimii her an hatirlatan mekanlar olan mezarliklar, toplumsal
iligkilerin giindelik seyri igerisinde yer almaktadir. Mezarlik ve 6liim, top-
lumsallasma siireglerinin disinda yer almasinin aksine temel top-
lumsallagtirici aracilar konumundadir. Ancak modern zamanlarla beraber
oliim, giindelik yasamin bir pargasi olmaktan ¢ikmais, ¢ikarilmistir. Mod-
ern diistincenin 6liime olan yaklasimini elestiren Goka, modernitenin bes-
ledigi diisiinme bicimleri neticesinde 6liimiin, toplumsal bir olay olmak-
tan giktigini sdylemektedir. Yazara gore “can gekisen, 6lmekte olan biris-
inin yaninda olmak, 6liintin yaninda durmak, cenazeyi beklemek, uzun
siiren taziyeler hemen hi¢ kimsenin istemedigi seyler haline gelmis”tir
(Goka, 2009: 30). Dolayisiyla 6liim ve 6lme olaymin kendisi, modern dii-
nyanin uzun yasam odakli sdylemlerine ters diismektedir. Yani modern
diisinme bigimi Olimii  gormek istememektedir. Neriman’in,
mezarliklarin kentin diginda tutulmasi gerektigine dair yaklagimini bu
acidan diistinmek miimkiindiir.

Mekanlar arasindaki farkliliklar, modern ve modern disi diisiinme
bigimleri arasindaki farkliliklar1 ele veren doneler olmaktadir. Bu
farkliliklara zaman faktoriinii de eklemek gerekmektedir. Modernitenin
hararetli ve hareketli diinyasina mukabil modern dig: kiiltiirler farkl: bir
zaman tanzimine sahiptirler. Cetin’in ifade ettigi izere (2012: 24) eserde
Beyoglu Amerika’'nin New York kentine benzetilmektedir. Bu semt Ne-
riman’a gore mahger gibi kaynamakta, herkes ayakta, uyaniktir. Neriman,
firsatin1 buldugunda Fatih’ten Beyoglu'na kacan modern bir figiirdiir.
Fatih-Harbiye tramvay1 Neriman’in biitiin arzularini siddetle uyandiran
ciddi bir uyarict haline gelmistir. Onu goriir gormez hemen Beyogluna
citkmak istemektedir. Neriman’a gore Fatih’ten Beyoglu'na gecmek,
biiyiik bir seyahat yapmak anlamina gelmektedir.
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Karakterler ve Kiiltiirel Haritalar

Peyami Safa, eserlerinde genel itibariyle karakterlerin i¢ diinyalar: tizerin-
den bir mukayese yapma yolun tercih etmektedir. Karakterlerin igerisine
dogduklar1 diinyann, kiiltiirtin yapisimni da derinlemesine ele alan yazar,
kurgular1 ekseriyetle zitliklar tizerine insa etmektedir. Safa boylesi bir
yolu, igerisinde bulundugu doneme dair gozlemlerine dayandirmaktadar.
Moran’a gore (1995: 167) Safa, ilk romanlarini kaleme aldig1 yillarda Istan-
bul’daki ¢evresinde, bir yandan, koklerinden kopmus, ahlakga ¢iirtimiis,
para ve zevk igin yasayan bir ziimre; bir yandan Islami geleneklerle
yetismis, milli ve manevi degerlere bagli, yurtsever, diiriist bir ziimrenin
var oldugunu gormekte ve bunlarin karsithgimi Bati-Dogu catismasi
cercevesinde ele almaktadir. Bu iki diinyadan birincisinin ko-
kusmuslugunu, ikincisinin ise sthhatli olusunu gostermeye ¢calismaktadir.
Boylesi bir tasnif romanlarinin geneline hakimdir. Toplumsal sorunlar
ticli erkek biri kiz baglica dort kisinin rol aldig1 bir ask oykiisii tizerine
oturtulmaktadir. Erkeklerden biri Bati, 6teki Dogu’yu temsil etmektedir;
ikisi arasinda kararsiz bir geng kiz vardir. Ve yazari temsil eden, bilgili ve
Dogulunun dostu olan bir adam yer almaktadir.

Safa eserlerinde hizla artan Frenklesmenin ve batililasmanin olumsuz
yonlerini kurgulamaktadir. Batililasmanin, yanlis anlagilan ve an-
lasilmakta olan boyutlarini dillendirmektedir. Kahramanlarmi, kadin-
erkek tipolojilerini bu hikdyeye gore olusturmaktadir (Tecim, 2015: 203).
Batili tipin savundugu baslica degerler, Safa’ya gore, Bati uygarligina
ozgii degerler: para, maddi basar1 ve hazza dayanan bir ahlak anlayisi;
Dogulununkiler ise Tiirk-Islam uygarligindan gelen manevi degerler ve
dine dayal1 bir ahlak anlayis1” dir (Moran, 1995: 170). Bat1 medeniyetinin
okiilersentrik oldugundan dem vuran Safa, Dogunun hikmetli dii-
nyasinda Frenklesme c¢abalarmin toplumu nasil bir yikima
stiriikleyecegini su veciz ifadelerle dile getirmektedir:

“Garp medeniyetini, i¢timai miiesseselerin koklerini ve bunlarin
tekamtil tarihlerini anlamakla degil, yalmz gozbebekleriyle seven geri
milletlerin bina, litkks ve siis hasreti icinde emekliyoruz. Ensesinde
gumisli tilkinin gidiklayisini hissetmeyen Tiirk kadini bedbaht, nisan
yluziiginde pirlanta kirintilarinin siralanmadigimi  goren Tirk kizi
bedbaht, kiibik divani olmayan ev bedbahttir. Fakat odasinda kiitiiphane,
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duvarinda resim, rafinda kitap olmayan ev bedbaht degildir. Zengin
ailelerimizde Avrupa medeniyetini poker ve viski temsil ediyor. Bugiin
Avrupa’y1 yikan biitiin sefahat tanrilar1 Tiirkiye'yi yapmaya gelmislerdir”
(Safa, 1970: 39).

Fatih Harbiye romanindaki kahramanlar da diger romanlarina benzer
motiflerle siislenerek verilmektedir. Romanin dnemli ¢catisma noktalarin-
dan birini olusturan karakterler arasindaki farkliliklar, Safa’nin tarzina
uygun olarak kiiltiirel catisma ve uzlasmalarin merkezleri olmaktadirlar.
Romanda bir takim karakterler, kiiltiirel catismalarin anlamada anahtar
rol oynamaktadirlar. Roman, baskarakter olan Neriman'in iki diinya
arasindaki gidis gelisleri ve netice itibariyle 6ze doniisii islenmektedir.
Neriman'in yeni bir diinyaya (Batiya) agilmasi, buradaki farkli hayatlars,
farkli mekanlar1 gormesi ve akabinde yasanan umut, pismanliklar, temel
bir sorgulamanin adidir. Nitekim Giinaydin'in da ifade ettigi tizere (2000:
42) Neriman'in ¢ocukluk aski olan Sinasi ile aralarmin gitgide bo-
zulmasina neden olan husus Neriman’in yeni diinyanin biiyiisiine kapil-
masidir. Neriman'in i¢ diinyasinda yasadigr kiiltiir catismas: ve Batiya
hayranlik bigiminde ortaya ¢ikan yeni ilgi merkezleri ¢atismanin fay
hatlarini olusturmaktadar.

Romandaki ana karakterlerden biri olan Faiz Bey, Neriman'in ba-
basidir. Faiz Bey alisilageldigi tizere kadim Dogunun bir miimessili olarak
sunulmaktadir. Bu bakimdan Faiz Bey, Dogu-Bat1 probleminin anlagil-
mas1 bakimindan énemli bir yer tutmaktadir. “Faiz Bey, Sinasi ile birlikte
Doguyu temsil etme giiclinii fazlasiyla yerine getirmektedir. O da tipk:
diger iki karakter gibi Dogulu bir miizik aletiyle (ney) mesguldiir.
Okudugu kitaplar da yine Dogulu miitefekkirlerin yazdiklaridir. Faiz Bey
karakteri, Neriman’da viicut bulan, Dogu ile Bat1 arasinda gidip gelen ve
cogu kez Dogu kiiltiirinden uzaklasip Batiya meyleden karakterlerin
Dogudan yana tercihte bulunmasini saglayan bir karakterdir. Yine baba
karakteri olarak cizilmis olmasi ve aile i¢inde otoriteyi temsil etmesi
bakimindan Tanzimat romanlarindaki benzesiklerini andirmaktadir.
Baba'nin olmadigl, otorite boglugunun iyiden iyiye hissedildigi zaman-
larda, alafranga hayata egilimi olan kahramanlar bundan olumsuz yonde
etkilenmekte ve en ug¢ durumlarda bu, 6z yikim olarak kendisini
gostermekteydi. Fatih-Harbiye’de Neriman'i alafranga hayattan cekip
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alacak olan da temelde baba karakteri olacaktir” (Ay ve Durakoglu,2012:
34).

Romanin bagkarakteri olan Neriman, Fatih ile simgelenmis aslini inkar
eden bir kizdir. Harbiye'nin “batililasma hastaligina” tutulmus olan Neri-
man farkl tavirlar sergilemektedir (Yildirmaz, 2003: 12).Dolayisiyla Safa,
bu eserde toplumun kararsizligin1 Neriman adli bir geng kizin kararsizlig:
ile sembolik bir bigimde aktarmaktadir. Safanin diger romanlarindada be-
lirgin olarak, iki segenek arasindakalan ve kendisi icin dogru olani tek ba-
sina belirleyemeyen kararsiz kadinlara rastlanmaktadir. Bu karakterlerin
ortak Ozellikleri; sekle, maddeye, liikse, satafata diiskiinliikleridir (Geng,
1992: 352). Cetin’in ifade ettigi tizere (2012: 31)Faiz Bey’in Dariilelhan’a
devam eden geng kiz1 Nerimanbdyledir. Neriman ayrica miitereddit, ka-
rarsiz bir tiptir. Bir¢ok Tiirk kiz1 gibi Neriman da ailesinden ve gevresin-
den karigik bir telkin almistir. Tki medeniyet yani hem Dogu hem de Bati
medeniyetinin ayr1 ayri karisimin iceren bir terbiye almistir. Annesi ve
babasi ona halis Dogu/dogulu aliskanliklar1 kazandirmiglardir.

Neriman, roman boyunca eski ile yeni, Dogu ile Bati, geleneksel ile
modern, Sinasi ile Macit, Fatih ile Harbiye arasinda kararsizlik, tereddiit,
kendi kendisiyle hesaplagsma ve i¢ ¢atisma yasamaktadir. Bu zit unsurlar
arasinda siirekli gidip gelmektedir. Roman stirtikleyici kilan en 6nemli
gerilim unsuru bu noktadir (Cetin, 2012: 37). Romanda Nerimankarakteri
cevresinde donen diger iki karakter Sinasi ve Macit ise Neriman’in umut
hiisranlarinin merkezleridirler. Sinasi, Neriman'in Dogu’sunu Macit ise
Bat1’sin1 olusturmaktadir. Eserde soyle denilmektedir:

“Sinasi Nerimanin goziinde, aileyi, mahalleyi, eskiyi, sarkliy1 temsil
ediyordu; Macit yeninin, garbin ve bunlarla beraber mechul ve cazip
serglizestlerin miimessili ve namzediydi” (Safa, 1995: 60).

Macit'in narin elleri ve tirnaklarina mukabil Sinasi'nin kirik tirnaklar
ve 0zensiz elleri, Neriman igin iyi ve kotiiyii 6lgmede bir mihenk haline
gelmistir. Macit keman, Sinasi ud ¢almaktadir. Bat1'y1 temsil eden ke-
manla Dogu’yu temsil eden ud arasinda kararsiz bir ruh halini yasayan
Neriman'in ruhunu sagaltacak kisi yine Peyami Safa olmaktadir. Tiirk
filmlerinin klasik mutlu sonlarimi andiran bir sonla romani1 tamamlayan
Safa’nin romandaki yardimcilar1 Ferit ve yash kadindir. Bu kahramanlar,
Batililagmanin cilali diinyasinda kaybolmaya baslayan Neriman'in
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ellerinden tutup onu “kendine getiren” birer i¢ ses olarak arz-1 endam et-
mektedirler. Batililasmanin yanhs anlasilmas: ve akabinde yasanan bu-
nalim doéneminden ¢ikisin anahtarini, i¢ sesin verdigi pismanlik duy-
gusuyla harmanlayan Safa ayni1 zamanda o dénemi okuyanin vicdanina
da hitap etmekte, vicdanlara su serpmektedir. Peyami Safa, Neriman
karakteri tizerinden topluma bir “6ze donitis” ¢agris1 yapmaktadir.

Sonug

Bir topluma dair okuma gerceklestirmek icin sosyoloji ve edebiyat
bileskesini kurmus metinlere egilmek gerekmektedir. Edebiyatin siiz-
gecinden ge¢mis bir dil ile toplumun nabzini tutabilmis bir muhayyileden
neget eden eserler siiphesiz ki degerli olmaktadir. Topluma bir seyler
sOyleme derdi tasimisedebi eser sadece edebi eser degildir. Tarihsel,
kiiltiirel, psikolojik bir¢ok art alani burada gérmek miimkiindiir. Ozellikle
kiiltiirel gecis asamalarindaki toplumlarda yasanan sosyo-kiiltiirel, dini,
ekonomik vs. degisimlerin, dejenerasyonlarin ne yone dogru seyrettigi, bu
eserlere bakilarak degerlendirilebilmektedir. Modernlesme tecriibesini
Batili degerler merkezi iizerine kuran Tiirkiye gibi iilkelerde yasanan
gerek bireysel gerekse toplumsal calkant1 ve sorunlar, boylesi edebi eser-
ler dogurmaktadir. Bu eserler arasinda siiphesiz Peyami Safa’nin eserleri
onemli bir yer tutmaktadir.

Tiirk modernlesmesinin hangi mecrada yiiriimesi gerektigi konusunda
ciddi bir mesai harcamis olan Safa’nin eserleri genellikle Dogu-Bati; iyi-
kotii; dogru-yanlis gibi dikotomiler iizerinden igslenmektedir. Kahraman-
larma bictigi roller ve tahsis ettigi yerler bu minvaldedir. Dogu-Bat1 me-
selesinde Safa’nin fikri diinyasinda ciddi agilim ve agmazlarin yasandigi
goriilmektedir. Nitekim eserlerinde isledigi konular, kahramanlarin ruh
halleri ve tasvir edilen mekanlarin mahiyeti, yazarin Bati ve Dogu’ya
bakisinin sifreleri olmaktadir. Safa’nin kendisinin de donem dénem fikri
catigmalar yasadig1 disiiniilecek olursa kahramanlarinin yasadig:
savrulmalar1 ve akabinde yasanan 6ze doniisleri anlamak daha kolay
olmaktadir.

Burada ele alinan Fatih-Harbiye adl1 eserde Safa, kadim Dogunun tiret-
tigi iliskiler aginin igerisinde dogmus olan kahramanlarini belli savrulma-
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lara siiriikledikten sonra kendi kiiltiirtine yeniden davet edici bir yol ¢iz-
mektedir. Eserdeki bagkarakter olan Neriman’in yasadig: kiiltiirel sokun
neticesinde kendi kiiltiiriinii begenmemesi ve bu durum etrafinda
cereyan eden hadiseler ele almirken; eser, okuyucuyu mutlu sona
hazirlayacak bir karakteri yardimina ¢agirarak vicdanlar: sagaltmaktadir.
Eserin boylesi bir misyonla hareket ediyor olusu, Tiirkiye'de tecriibe
edilen modernlesmeye olan bakisi ele vermektedir. Gerek Safa gerekse
kaleme aldig eserler batililasmanin bazi vechelerini 6ziimseme niyetini
okuyucuya acik ederken, toplumsal bozulmaya kars1 temkin ve teyakkuz
halinde olmay1 da salik vermektedir.
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Oz

Cumhuriyet 6ncesi déonemde baslayan egitimde yenilesme hareketleri egitimde 6grenci,
Ogretmen, sekil-yapi, sistem-teskilat, 6gretimde yontem ve teknikler konularinda oldugu
gibi egitimde bireysel &zelliklerinde incelenmesini zorunlu hale getirmis ve bu durum
egitim ortamlarinda zeka ve psikolojik testlerinde incelenmesine ve uygulanmasina imkan
saglamigtir. Zeka ve psikolojik testler konusunda Ibrahim Alaeddin gibi dénemin egitimcil-
eri zek3, hafiza, dikkat, ruhiyat, kabiliyet gibi konularda hem kendi goriis ve tecriibelerini
aktarmiglar hem de bu alanla ilgili batili kaynaklarin terciimesini yapmuslardir. Psikolojik
testler konusunda Ibrahim Alaeddin Zekdnin Mukayesesi ve Anket Rehberi isimli nemli iki
eseri egitimcilerinin istifadelerine sunmustur. Bu ¢alismada bu iki eserin yani sira ayrica
Stephen S. Colin, “Egitim (Terbiyevi) Testler” konusundaki agiklamalarina da yer ver-
ilmigtir. 1914 yilinda yapilan bu terciimelerde o déneme kadar Avrupa ve Amerika birlesik
devletlerinde uygulanan psikolojik testlerin ne kadar gesitli oldugu goriilmiistiir. Tes-
tlerden yararlanilmanin temel amaci bireyleri tamima ve yetenekleri dogrultusunda
yonlendirme, ruh saghig: yerinde olmayan ve 6zel egitime gereksinim duyan bireylere
ilgileri dogrultusunda egitim verme ve meslek edindirme, askerlik mesleginde ilgiler ve
yetenekler dogrultusunda en iist verimi alma olarak gosterilmistir. Bu ¢alismada: Yas
Diizeyine Gore Zeka Testi, Devolve Testi (mesleki Test), Psikolojik testler, Terbiyevi testler,
Ordu alfa, ordu beta testleri ve diger testler {izerinde durulmustur.

Anahtar Kelimeler: Zekinin Mukayesesi, Anket Rehberi, Yas Diizeyine Gore Zeki Testi, Devolve
Testi (Mesleki Test), Psikolojik Testler, Terbiyevi Testler, Ordu Alfa, Anket Rehberi, Ordu Beta Tes-
tleri
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A Research on Introduction of Pyschological Tests
into Turkey in The Pre-Republican Period

Abstract

Innovations that started in the pre-republican period obligated the research on student, teacher,
buildings, system-organization, teaching methods in education as well as partiucalar characteristics
of education, and this situation gave oppurtunity to examine the psychological and intelligence tests
in education. Pedagogs in that period such as Ibrahim Alaeddin both shared their experiences and
thoughts on intelligence, memory, attention, psychology, ability(talent) and translated the western
sources on this field. Upon the psychological test, Ibrahim Alaeddin made available his 2 important
works called Zekanin mukayesesi (comparison of intelligence) and Anket Rehberi (Survey Guidance)
to the pedagogs (Teachers). In this study, in addition to these works, Stephen S. Colin’s statements
on "education test” are included. In this translations that were made in 1914 it is observed how
various the psychological tests which were applied in Europe and United States were until that time.
The primary goal of using those tests is to know the individuals and to guide them according to their
interests, to educate the people who are not mentally healthy and provide jobs to them, to get highest
efficency in army according to interests and abilities. In this study, it is emphasized on the intelli-
gence tests according to age levels, Devolve tests (occupational tets), Pyschological tests, Educational
tests, Army alpha, beta tests and other tests.

Keywords: comparison of intelligence, survey guidance, intelligence test according to age levels,
Deuvolve tests (occupational tets), Educational tests, Army alpha, beta tests and other tests.
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Giris

Cumhuriyet 6ncesi donemde baslayan egitimde yenilesme hareketleri
egitimde 6grenci, Ogretmen, sekil-yapi, sistem-teskilat, 6gretimde yontem
ve teknikler konularinda oldugu gibi egitimde bireysel Ozelliklerinde
incelenmesini zorunlu hale getirmis ve bu durum egitim ortamlarinda
zeka ve psikolojik testlerinde incelenmesine ve uygulanmasina imkan
saglamistir. Zeka ve psikolojik testler konusunda Ibrahim Alaeddin gibi
donemin egitimcileri zeka, hafiza, dikkat, ruhiyat, kabiliyet gibi
konularda hem kendi goriis ve tecriibelerini aktarmislar hem de bu alanla
ilgili batih kaynaklarin terciimesini yapmuslardir. Ibrahim Alaeddin
tarafindan 1914 yilinda gevirisi yapilan egitimcilerin istifadesine sunulan
ve Maarif Nezareti'nin 17 numara ile yayinlanan “Zekdnin Mukayesesi”
isimli eserdir. Bu eserin birinci baskis1 egitimcilerin yogun talepleri so-
nucu titkenmis ve yeni ilavelerle 1915 yilinda ikinci baskis1 yapilmistir. Bu
eserde geng, yetiskin, veli ve Ogretmenlerin zeka konusundaki yak-
lasimlar1 ve zekanin Olglilmesi konusunda yeni gelistirilen testler
incelenmistir.

Cagdas psikolojik ve egitsel testlerin kokeni gegmisin antik Cin MO
2200) ve klasik Yunan medeniyetlerine uzanir. U¢ 6nemli gelisme,
psikolojik testlerin baslangicini belirlemistir (ngﬁven, 1994). Cin’de ve
daha sonra Yunanistan’da devlet hizmetlerinde calistirilacak/orduya
almacak kamu gorevlileri ve askerler icin kullanilan se¢me smavlari. Okul
ve tiniversitelerde basar1 degerlendirmesi igin gelistirilmis 6l¢me araglari,
Avrupa ve ABD’de 19. yiizyilda davranis bilimcilerinin baglattigi 6l¢me-
degerlendirme calismalaridir. Ozgﬁven ( 1994)’e gore, sistemli olarak
psikometri alaninda ¢aba vermis, test literatiiriinde isimlerine rastlanan
arastirmacilar sunlardir; ingiltere’de Francis Galton (1822-1911), Karl
Pearson (1857-1936), Charles Spearman (1863-1945); Almanya’da Emil
Kraepelin (1856-1926), Hermann Ebbinghaus (1850-1909) ; Isvicre’de Her-
mann Rorschach (1884-1922) ; Fransa’da Eduard Sequin (1812-1880), Al-
fred Binet (1857-1911); Amerika Birlegsik Devletleri'nde, James Mckeen
Cattell (1860-1944), Henry Goddard (1866-1957), R.S.Woodwort (1869-
1962), William Stern (1871-1938), Edward Thorndike (1874-1949), Robert
Yerkes (1876-1956), Lewis Terman (1877-1956), Edward Strong (1884-
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1963), Arthur Otis (1886-1956), Louis Thurstone (1887-1955), R.B.Cattell
(1893-), Henry Murray (1893-1988), David Wechsler (1896-1981), ].P.Guil-
ford ( 1897-1987), ve Stark Hathaway(1903- ), Du Bois 1970. Zekanin
ol¢tilmesinde bireylerin; 6grenme giicii, fikirleri organize edebilme dav-
ranisl, adapte etme, problemleri anlama ve soyut sembolleri kullanabilme,
problem ¢6zme, sahip olunan bilgi seviyesi, akil yiiriitme, anlama, karar
verme iizerinde yogunlasilmaktadir Diinyadaki gelismelere paralel
olarak, tilkemizde de "psikolojik testler", igcinde bulundugumuz yiizyilin
baslarinda daha ¢ok diger iilkelerde gelistirilen testlerin "terciimesi" ha-
reketi olarak baslamis, testler iizerinde gelistirici bir emek ve caba
gosterilmemistir.

Zekdanin Mukayesesi ve Anket Rehberi adli kitaplar terciimeleri yapilarak
1914 tarihinde ilk kez Tiirk egitimcilerinin istifadelerine sunulmustur.
Boylece Tiirk egitim sistemi iginde psikolojik 6l¢me ve test tarihinin
temellerini 1914 yila yani II. Mesrutiyet Donemine kadar gotiirmek
miimkiin olmustur. Psikolojik testleri ile ilgili terciimesi yapilan bu kita-
plarin igerigi asagida incelenmistir.

I. Zekanin Mukayesesi (Karsilastirilmasi)
Zeka Testleri

Bir egitimcinin, oncelikle dikkat etmesi gereken Ozelligin 6grencisinin
zeka ozelliklerini tanimasi gerektigini ifade eden Ibrahim Alaeddin ger-
ekge olarak egitim ve 6gretimde kullanilacak arag ve gereglerinin 6gren-
cilerin zeka yapilarina gore segilmesinin zorunlu oldugunu belirtmistir
(Alaeddin, 1914, 1920a, s:878).

30-40 yildan beri batili ilkelerde 6gretimin nasil gergeklestigine dair
arastirmalar yapmak i¢in Ruhiyat laboratuarlariin kuruldugu, psikolojik
calismalarin yapilmaya baslandig: ve 6zellikle psikolojik- zeka testlerinin
gelistirildigi gortilmistiir (Alaeddin, 1914, 1920a, s:879).

Ibrahim Alaeddin ruhiyat (psikoloji konusu) konusunda 18. asrin iki
yazar1 Condillac (Kondiyak, 1715-1780) ve Sarlbonne ile Fransiz psikologu
Ribot, Lips, Alman Psikolog Ebbinghous, Diirr, Cenevre Dariilfiinun
muallimlerinden Doktor Cla Parede’nin dikkat ve zeka {izerine yapmais
olduklari1 calismalart incelemistir (Alaeddin, 1917b, s:468). Zeka ve dik-
katin Olciilmesi konusunda ise su yontemlerin kullanildigim belirterek
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dikkatin 6l¢tilmesinde mevcut yontemleri iki kisma ayirmistir. Birincisi
dogrudan dogruya dikkatin sonu¢ ve mahsulatni (iiriin) tayin etmek
usulii (Vasital: 6l¢me), ikincisi dikkatin lamse, basar, semia, hafiza gibi ih-
sasat veya melakattan (duyu organlar1) birinin vasitasiyla 6l¢gmek usulii-
diir (vasitasiz Olcme, Test dist teknikler). Dikkati vasitali 6l¢gme: Dikkati
ol¢lilmek istenen kisiye veya gruplara bir takim rakam siralarinin toplami
veya farki veya carpimimi yaptirmak veya belirli bir sayfa tizerindeki
harflerini “veya “c” harfleri gibi her hangi bir harfin
isaret ettirmek suretiyle yapilan tecriibeler birinci kisma dahil olanlardir
(Alaeddin, 1917c, s:538). (Gilintimiiz Burdon dikkat testi 6rneginde oldugu
gibi).

1ngiliz, Alman, Amerikalilar, Fransiz, Rus, vb. milletlere mensup
bir¢ok tiirde testler vardir. Paris Sorbon Dariilfiinun Mudiirii Alfred
Beyne ile Doktor Simon tarafindan ¢ocuklarin zekasini 6l¢gmek igin bir

"1
1

yazida gegen

takim zeka testleri gelistirilmistir. A. Beyne’ ye gore bu testteki amag
gayri-i tabi cocuklar1 smift mahsusaya (Ozel egitim simnifi) veya gayri ta-
biler miiessesatina (6zel egitime gereksinim duyan bireylere 6zgii ku-
rumlar) ayirmak olmustur.

A. Beyne ile Doktor Simon tarafindan ¢ocuklarin zekasmni 6l¢meye
yonelik, cesitli zorlukta bilmeceler, eksik ctimleleri tamamlama, resim
yorumlama, yarim kalmis hikayeleri tamamlatma, eksik resimleri
tamamlama, soyut kelimeleri yorumlama gibi zeka testleri gelistirilip uy-
gulanmistir (Alaeddin, 1914, 1920a, s:881).

Ibrahim Alaeddin gelistirilen testlerin 3 yasindan 16 yasina kadar
biitiin cocuk ve gencler igin uygulanabilecegini belirttikten sonra 3-16 yas
arasinda kullanilacak testleri yas donemlerine gore 11 e ayirarak
incelemistir. Hangi yas doneminde hangi sorularin ve aktivitelerin yapil-
mas1 gerektigi ise tabloda belirtilmistir.
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I1.1. YAS DONEMLERINE GORE ZEKA TESTI

3 YAS DONEMI TESTi

Burnunu, agzim, goziinii sormak

iki rakamu tekrar ettirmek (3-7) (4-6)

-Ismi verilen egyay1 resim iginde buldurmak
-Babasinin ismini sormak

-Alt1 ve yedi heceli bir ciimleyi tekrar ettirmek

4 YAS DONEMI TESTI

Cinsiyetini sormak

Anahtar, ¢aki gibi metallerin ismini sormak
Ug rakamu tekrar ettirmek

iki resmi kargilagtirmak

5 YAS DONEM TESTi

Iki agirhign kargilagtirmak

10 heceli ciimleyi tekrar ettirmek

4 metal parca ismini sdyletmek

Iki par¢a mukavva ile oyun yaptirmak

6 YAS DONEM TESTI

Sabah ve Aksami agiklamak

Catal, masa, iskemlenin neyi ¢agristirdig1 sormak
12-13 metal parcanin ismini sdyleme

Resim iizerinde giizellikle ilgili ¢ikarimda
bulunma

7 YAS DONEM TESTI

Sag el ile sol kulag: gosterme

Gosterilen ti¢ farkli resmin tanimini yapma
Gosterilen 9 metalin ismini sdyleme

- 4 Renk soyleme

8 YAS DONEM TESTI

- Kelebek ile sinek, tahta ile cam, kagit ile mukavva

arasindaki farkliliklarin karsilastirilmasini yapmak
20 ye kadar geriye sayma

Gosterilen resimdeki eksiklikleri tamamlatmak
I¢inde bulunulan giiniin tarihini sormak

Bes say1 tekrar ettirmek

9 YAS DONEM TESTI

Kurus hesab1 yaptirma

Ulkede kullamlan paralarm (madeni- kagit para)
tanima

Aylari saydirma

10 YAS DONEM TESTi

Uger sayma yaptirma

Ezberden resim ¢izdirme

Anlamsiz climlelerin tenkidini yaptirma (4 adet)
Zor sorulari anlama (5 Adet)

Ucg kelimeden ciimle olusturma
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12 YAS DONEM TESTi - Ucg kelimeden bir ciimle olustura

- Cizgi tamamlama

- 3 dakikada 60 kelime sdyleme

- Merhamet, adalet, iyilik gibi soyut kelimeleri agikla-
mak, yorumlamak

- Kuralsiz climleyi kuralli hale getirme

15 YAS DONEM TESTI - Yedi rakam tekrar ettirmek.

- Ug kafiye buldurmak

- 26 heceli climleyi tekrar ettirmek

- Ug resmi aciklatmak

- Herhangi sosyal bir problemi ¢ozme becerisi
gosterme

15 YAS USTU DONEM TESTI - Kagt katlama tecriibesi

- Tembellik- Caliskanlik, icat-kesif, Tekamiil- inkisaf
kavramlarini actklama yorumlama

- Kral ve Cumhurbagkani arasindaki ii¢ farki sdyletme

Bu testler okul, hastane ve yetimhanelerdeki 6grenci ve ¢ocuklarin ze-
kalarimi 6l¢mek igin yardimci olmakla birlikte 6gretmenlere 6grenciler
hakkinda birgok fikir verebilmektedir. I. Alaeddin yukaridaki tabloda ver-
ilen testi 50'nin tizerinde ¢ocuk ve 6grenciye yarim ve bir saatlik zaman
stiresince uygulamistir. Elde etmis oldugu sonuglarla ilgili olarak ogret-
menlerin 6grencileri hakkindaki diisiinceleriyle test sonuglarinin aym
oldugu goriilmiistiir. Ibrahim Alaeddin tarafindan 1914 tarihinde uygu-
lanan bu psikolojik testin {ilkemizde uygulanan ilk zeka testi olarak kabul
edebiliriz. Cevirisi yapilarak iilkemizde kullanilan bu testin igeriginde
iilkemiz kosul ve sartlarina uymayan kelimelerin varlig1 dikkati ¢ekmis,
ogretmenlerin bu kelimelerin yerine bize kelimeler bularak uygulanmasi
Onerilmistir. (Alaeddin, 1914, 1920a, s:884).

II. 2. Devolve Testi (Anket Rehberi)

Ibrahim Alaeddin tarafindan 1914 tarihinde cevirisi yapilan diger calisma
ise 132 madde igceren “Anket Rehberi” adli eser olmustur. Eserin 79.
Madde ile 94. Maddesi aras1 bireylerin zek3, ilgi ve yeteneklerini dogru-
dan 6lgmeye yonelik oldugundan ve 6gretmenlerin bu konuda 6grencil-
erini daha iyi tanima ve yonlendirme katki saglayacagindan bu 15 madde
su sekilde siralanmistir (Alaeddin, 1914, 1920a, s:886).

1. Cocugun okul icindeki basar1 durumu. Pekiyi, iyi, orta, zayif.
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10.
11.

12.
13.
14.

15.

Egitim 0gretimin bir kismina diger kismindan daha mi kabili-
yetli (sayisal, sozel, teorik, pratik).

Bazi derslere dikkat gekici sekilde gayret gosteriyor mu?
Resim, el isleri derslerine mi daha fazla gayret gosteriyor
yoksa teorik derslere mi?

Okumay1 m1 seviyor yoksa arastirmay1 mi?

Kendisini arastirmaya sevk eden diisiince yapisi nedir?
Hafizasinda arastirmadan hangi konular kalmistir (Mantik,
matematik, hayvanlar, bitkiler, Tabiat, Uzak {tilkeler, seyahat,
maddi esya, aletler, makinalar, sosyal olaylar, siyasi-tarihi-
hayata ait olan olaylar, giizel sanatlar, siir- musiki, esrarengiz-
gizemli seyler vb.)

Smuftaki diger ¢ocuklara gore hangi konulara daha az ve daha
¢ok onem veriyor?

Dikkat derecesi nedir? Kendini ilgilendirmeyen konular
tizerine de dikkatini verebiliyor mu?

Olaylar ve fikirler arasinda baglantiy1 kendiliginden kurabili-
yor mu?

Bu kavrayiglarinda isabet var m1?

Siiratle karar verme becerisine sahip mi, bagkalarmin fikirl-
erine saygilimi veya baskalarmin ona olan itirazini kabullen-
mede kabiliyetli mi?

Zekasimi teorik islere mi yoksa pratik islere mi kullaniyor)
Yorumlama giicii nasil ve yorumlama kaabiliyeti var midir?
Kendi o6zellikleri hakkinda hiikiim verme kaabiliyeti var mi1
dir?

Diisiinerek hareket ediyor mu? Yaptig1 hareketler tizerine
diistintiyor mu?

1914 yili itibariyle iilkemizde psikolojik, zeka, dikkat gibi testlerin yeni
yeni taninmaya baslandig1 goriilmiistiir. Ozellikle ilkokul 6gretmenlerin
bu testleri kullanmalar: 6nemle tavsiye edilmis ve bu konuda Dartileytam
Genel Midiirti Selahaddin Bey’in yetimhanelerde kalan c¢ocuklar
tizerinde calismalar yaptig: belirtilmistir (Alaeddin, 1914, 1920a, s:888).
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Ulkemizde gercek anlamda egitim ve ogretimin gelismesi igin
cocuklarin en iyi sekilde yukarida incelenen testler vasitasiyla incelenmel-
eri ayn1 zamanda bu incelemeler sonucuna gore yonlendirilmelerinin
onemi Cumhuriyet Dénemi 6ncesinde belirtilmistir.

III. Terbiyevi Testler (Psikolojik Testler)

Amerika’da on y1l 6ncesine kadar zeka testleri ilkel bir halde idi. Binet ve
Simon testleri ruhen zayif ¢ocuklarin tayin ve tasnifi i¢in kullanilmistir.
Bu memlekette bu sahada ilk adimlar1 Goddard atmis, Kullman ile Huey de
tek tiik olsa da nesriyata epey ilave yapmusladir (Colin, 1923, 1925a, s: 22).
Psikologlar toplanti programlarinda zeka testlerinin miinakasasina,
diger mevzulardan ¢ok daha énem vermislerdir. Egitimci ve 6gretmen-
lerin de toplantilarinda bu konular en ¢ok dikkat ve ¢ekmis ve okullarda
uygulanan Test programlari ile elde edilen sonuglar egitim ve idare isle-
rini diizenleme yolunda kullanilmistir. Zeka testlerinin gelisimi ve stand-
ardizasyonu baslica dort sonug vermistir. Bunlarin ikisi fertleri, diger ikisi
zlimrelere tatbik edilmistir. Bunlar sunlardir (Colin, 1923 19254, s: 24).
1. Binet testleri ile yeni diiznlemeler ve ilaveler
2. Fertlere tatbik edilecek performans testleri, gesitli sekil tahtasi
testleri, Puzzle testleri, resim testleri vb. Bu climleye dahildir.
3. Ordu alfa ziimre zeka testleri, ekseriyet itibariyle lisani
mahiyette olan kagit kalem testleri.
4. Ordu beta ziimre zeka testleri, kagit kalem, is testleri ki (kiigiik
¢ocuklara okuma yazma bilmeyenlerle ingilizce bilmeyen zii-
mrelerin imtihaninda kullanilmak i¢indir).

III.1. Psikolojik Test Seklinin Gelisimi

Binet ve Simon 1905 te ¢cikan Anneepyschologique isimli ansiklopedi de
okul ¢ocuklarmin zekalarin1 tanimak amaciyla tertip ettikleri testler mec-
muasini nesr etmisgler. Bu testler Paris okullarinda ruhen malul ¢ocuklari,
normal olanlardan ayirmak ve malul olan gocuklar: kabiliyetlerine en uy-
gun egitimi vermek amaciyla diizenlenmistir. Boylece psikoloji ve egitim-
ogretimde ruhi testler subnormal ve malul ¢ocuklara egitim verme
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tesebbiistinden dogdugu goriilmiistiir (Colin, 1923, 1925a, s: 26). Ruhi test
konusunda en fazla calisma Amerika’da olmakla beraber Binet testlerinin
bu memlekette gelisimi gecikti. Goddard ruhen zayif ¢ocuklara ait bir
mektepte ruhiyat miitehassis1 olarak bulunuyordu. Bu testleri ilk defa
1908 de 6grendi. Ve ayni senenin kanuni evvelinde 1905 testleri hakkinda
bir makale yayinladi. Goddard diyordu ki; “bu yol ile zekdnin derecesini
tayin etmek imkansiz goriiniiyor. Bu tarz pek kolay ve pek sadedir”. Goddard,
Bine t testlerini 400 ruhen zayif olan cocuklara, daha sonra ise 2000 normal
cocuklara uwygulamistir (Pedagojik Seminerler, cilt 17, numara 3, Eyliil 1910).

Binet'in agtig1 ¢igirda ilerleyen zeka testleri gelisimlerine devam et-
mekle beraber ruhiyatgilar, sahislarin bazi fiziki ve ruhi kabiliyetlerce
birbirinden nasil farklarla ayrildiklarini kesif i¢in mubhtelif testlerde
kullanmiglardir. Bireysel kabiliyetlerin incelenmesi Ingiltere’de Galton ile
baslamis ve 19. Asrin son on senesinde o siralarda J. M. Cattel Pensilvanya
ve Kolombiya dariilfiinunlarinda ruhi testler tatbik etmistir (Colin, 1923,
1925a, s: 27).

Diger bir test ise Squin’in sekil tahtasidir Asag1 derecede zekali
cocuklarin zekalarmi Olgmek igin “Sekil tahtas1” usulinii Onemli
bulmustur. Sekil tahtast usulii muhtelif sekilde tahta parcalarimi o
sekillere gore oyulmus yuvalarina yerlestirmek isinden ibarettir. Bu tes-
tlerin diger bir cesidi de gesitli parcalarin birleserek bir resim meydana
getirmesi tarzidir. Buna puzzle denir. Healy nin testi bu tiirdendir (Colin,
1923, 19254, s: 32).

Resim-Puzzle testleri son zamanlarda is testleri arasinda ¢ok tercih
edilmektedir. Bu testte resim muhtelif parcalara ayrilmistir. Bu testte amag
ayrilmis olan pargalarin birlestirilerek resmin tamamlanmasidir. Resim
testinin diger bir ¢esidi de bir sira resimlerinin toplamidair. Is testlerinden
digeri ise Dolambag testleridir. Bu teste ilk zamanlarda hayvan zekasinin
tespiti i¢in bagvuruluyordu. Porteus dolambag testini ruhen zayif insan-
lara tatbik edilmek tizere diizenlemistir. Dolambag testinin insanlar i¢in
yapilan tarzi kagit ve kalem ile yapilan bir is testi seklidir. Bundan baska
testleri tatbik edecek kimselerin bu is i¢cin hususi bir maharet sahibi olma-
lar1 da iktiza ediyordu. Ziimre testleri her ne kadar 1917 den evvelde tat-
bik edilmekte ise de asil biiyiik gelisimini ordu testi denilen testlerin
olusturulmasi olmustur (Colin, 1923, 19254, s: 33). Cesitli sonuglardan
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sonra orduda okuma bilenlerin zekalarii 6lgmek igin tertip olunan ordu
alfa testleri ile okuma bilmeyenlere mahsus ordu beta testlerinin gelisimi
olmustur. Ordu testleri biiyiik oranda ziimrelere tatbik edilen kagit kalem
testlerin ilk Ornekleridir. Alfa testlerinin kaynag1 az ¢ok ferdi farklarin
tayin igin yapilmus gesitli ruhi testlere baglidir. “Beta” testleri is testleri ile
daha siki bir baglantiya sahiptir (Colin, 1923, 1925a, s: 36).

Ordu testlerinin sonuglar1 o kadar memnuniyet vermistir ki 1919 da
mekteplerde, kolejlerde, dariilfiinunlarda alfa testleri tatbik edilmistir.
Bundan evvel 1918 yil1 baglarinda Brown Dariilfiinun testleri denilen tes-
tler “Dariilfiinun talebesi ordu talim heyeti” ile Brown’daki bahriye ask-
erleri iizerine uygulanmstir (Colin, 1923, 1925a, s: 37).

Kullanilan diger diger testler ise: Fernald'in Sekil Tahtas1 Testi, Perfor-
mans Testleri, Lisan Bilgisi, Kelime Testleri, Karisik Ciimleler Testi, Ter-
man’in Tamim Testi, Kavrama Testi, Kiraat Testleri, Fiziki Miinasebetleri
Kavrama Testi, Kapal1 Kutular Testi, Akli Ehliyet Testleri, Kagit Kesme
Testleri, Sekil Tahtas1 Testi, Istikamet Y6n Bulma Testleridir (Colin, 1923,
19254, s: 38).

II1.2. Egitim ve Ogretimle ilgili testler

Belli bir grup ve takim belli bir amag i¢in gelistirilen zeka testi usulii en
biiyiik hizin1 ordu testlerinden almistir. Bu giin kullanilmakta olan kagit
kalem testleri az ¢ok, dogrudan dogruya ordu testleri esasina gore tertip
edilmistir (Colin, 1925b, s:35). Takim testleri, okul bilgisinden ziyade
miimkiin oldugu kadar bireysel zekay1 yani okulu tahsil degil, ruhu ka-
biliyeti Olgebilecek bir tarzda olmasma onem verilmistir. Testler Gyle
diizenlenmistir ki, psikolojik olarak en diisiik zekaya sahip olanlar az ¢ok
bir not kazanabildigi gibi, en yiiksek zekalilar da yiiksek notlar ka-
zanmaktadir (Colin, 1925b, s:36).

IT1.2.1. Ordu Alfa Testleri: 1917 senesi baglarinda Amerika ordusuna
mensup 80.000 asker iizerinde uygulanmistir. Ordu alfa testinin birinci
boliimii Istikamet testidir: Bu test sozlii olarak uygulanir. Ordu alfa da
iki numarali test basit Hesap Meseleleridir. Bu testin benzeri Stanford Bi-
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net testinde mevcuttur. Bu testler tahsil derecesini 6l¢mek igin ilk mektep-
lerde daha ¢ok kullanilan ziimre zeka testidir. Ordu Alfa da {i¢ numarali
test “akli selim” veya “en miinasip sebep” testidir. En basit cesidinden
ameli bir muhakeme kabiliyetini oldukca yiiksek derecede ti tespit edecek
kadar giiglestirilmesi de miimkiindiir. Ordu Alfa da dort numaral test
“aym-zitt1 testi” dir. Cifter cifter bir atkim kelimeler yazilir karsilarini
ayrnusi-zitti kelimeleri konur. Bu testlerin karsiligi Stanford Binet tes-
tlerinde yoktur. Ordu Alfa da bes numarali test “karisik ciimle” testidir.
Karisik verilen kelimelerden dogru yargilar veren ciimleler olusturularak
yapilir. Bu testlerin karsilig1 Stanford Binet testlerinde 12 yas seviyesine
mahsus olan testler de goriiliir. Bu ziimreden bagka bir testte karisik bir
ciimleye, ciimle ile alakasi olmayan bir kelimenin ilavesi seklindedir. 7 ve
12. smuflara, kolejlerin ilk simflarma mahsus ruhi kabiliyet testleri
arasinda bu tarz Miller testleri sayabiliriz. Ordu Alfa da alti numaral: test
“rakam tamamlama” testidir. Bu test Stanford Binet testi icinde mevcut
degildir. Bu testler Dearborn tarafindan gelistirilmistir. Matematiksel
islemlerde toplama, c¢ikarmada verilmeyen rakam yerlerine nokta
konularak, noktanin oldugu yere hangi rakamin gelmesi gerektiginin
bulunmasidir. Ordu Alfa da yedi numarali test “Miisabihteler” veya
“karisik miinasebetler” testidir. Ilk iki kelime bir cihetten birbirine ben-
zerdir yani uygundur. Bu iki kelime arasindaki iligki dikkate alinir sonra
hangi {iciincii kelime bu kelimelerle uygundur alt1 ¢izilir. Ordu Alfa da
sekiz numarali test “zihni malumat” testi. Climlede bos birakilan yere ver-
ilen kelimelerden en dogrunun yazilmasi istenerek yapilir (Colin, 1925b,
s:35).

Sonug olarak bu testlerin hig biri ilk defa olarak ordu alfa’da ortaya
citkmis degildir. Hesap meseleleri ve karisik ciimle testleri hemen hemen
ayrnusi Stanford Binet'ten kopya edilmistir. Istikamet ve talimat testleri, en
uygun sebep testi, Stanford Binet testindeki muadillerine ¢ok yakin tes-
tlerdir. Karisik miinasebetler testi ise ordu alfa testinden yedi yil evvel
diizenlenmistir Aymnisi-ziddi testi ise daha eskidir. Yalniz rakam
tamamlama testi ordu alfaya mahsus bir yeniliktir (Colin, 1925b, s:35).

Psikolojik test usuliiniin gelisimine ordu alfa 6lgeginin ettigi hizmet
testlerin orijinalitesi itibariyle degildir. Belki biiyiik ztimreler tegkil eden
ylizlerce fertlerin zekalarmi ayn1 zamanda surat, sthhat ve birde bunlar1
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tatbik icin testler hakkinda esash bilgi sahibi uzman olmaya gerek kal-
maksizin sadece zeki ve dikkatli her insanin kolaylikla tatbik edebilmesi
dolayisiyla oldugu belirtlmistir (Colin, 1341-1925, s. 38).

I11.2.2. Ordu Alfa Testleri Ordu Beta Testleri

Ordu alfa testi okuma yazma bilmeyen askerlere uygulanmistir. Ciinki
bu efradin hemen % 30 u gazete okuyamiyor ve evlerine mektup
yazamuyorlardi. Bu gibiler icin bir de ecnebi anadan babadan dogduklar:
diistiniiliince Ingilizce konugamayanlar igin ayri bir test serisi bulmak zo-
runlu hale gelmistir. Iste bu amacla tertip olunan testler “ordu beta” tes-
tleri olarak adlandirilmistir. Bu testte ordu alfada oldugu gibi sekiz testten
olusmustur. Sonradan yapilan diizenleme neticesinde yedi test olarak
tespit edilmistir. Beta testleri (Colin, 1925b, s:44).

1. Dolambag Testi.

2. Mikab (0lgii) tahlili testi, Tasvir testleri (Dearborn), Kagit

katlama test (Whipple)'leri bu gruba girmektedir.

3. O-Xsilsilesi testi.

Rakam igaretleri testi

-~

5. Adedi kontrol testi: ikiser ikiser 50 rakamdan terkip eden bir
seri adedi tecriibe edilecek sahislara gosterilir. Alfa testindeki
ayni ve zitt1 testinin benzeridir.

6. Resim tamamlama testi

7. Hendese insaat1 testi: Bu test sekil tahtasi testini kagit ve
kalemle yapilabilecek sureti irca edilmis seklidir. Test on ayr1
mevzudan terkip eder.

Yeni Grup-Takim Testleri

Bugtinkii takim -grup testlerinin en miithim unsurlarinin ¢ogu Stanford
Binet'te ve ordu ziimre testlerinde mevcuttur. Bunlardan bazilar hig
degistirilmeden alinmis bir takimlar1 da tadil olunmustur. Bazilari
evvelki testlerden farkli olduklarindan bunlar hakkinda izahat vermek
icab eder. Bunlardan en miihimi “Ciimle tamamlama testidir”. Bu 1905 de
Almanya’da bir Slav sehrindeki mekteplerde ¢ocuklarin yorgunluklarini
tetkik etmek maksadiyla tertip olunmustur. Daha sonra bu test Trabue
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tarafindan bir lisan testi olmak iizere uyarlandirilmistir. Daha sonra bu
test Kelley tarafindan yeniden uyarlandirilmistir. Sekil ve zihniyet kabili-
yetinin tespiti i¢in bugtine kadarki testler icinde en iyisidir (Colin, 1925b,
s:48).

Sonug

Cumbhuriyet 6ncesi donemde Psikolojik testlerin egitim Ogretim or-
taminda uygulanmasimin geregine inanilmis ve o donem igin Tirk
egitimcileri psikolojik testlerle ilgili terciime faaliyetlerine girismislerdir.

Ozellikle psikolojik testlerin ¢ikis noktasina bakildiginda 6zel egitime
gereksinim duyan bireylerin okuma, yazma, is ve meslek sahibi olmalar1
topluma uyumlarinin saglanmasinin etkili oldugu goriilmiistiir.

Psikolojik Danigsma ve Rehberlik agisindan bakildiginda, iilkemizde bu
alanin gelismesi her ne kadar 1950 li yillara dayandirilsa da, gerek ruhiyat
(psikoloji), gerek terclime testlerle birlikte 1914 yilina kadar gitmektedir.

1914 yilindan sonra egitimcilerimiz tarafindan terciime edilen
psikolojik testlere olan ilgi alaka daha sonraki yillarda kayboldugundan,
ozellikle mesleki alanda yoneltme ve yonlendirme konusunda ge¢ kal-
mamiza sebep oldugu soylenebilir.
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Oz

Calismanm amact, Hamdullah Suphi Tanrigver’in Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’nin ilk donemin-
deki Madgrif Vekilligi faaliyetlerini incelemektir. Hamdullah Suphi Bey yeni Tiirkiye Devleti’nin Dr.
Riza Nur'dan sonra ikinci Madrif Vekilidir. Yaklasik bir yil siiren (16.12.1920-12.11.1921) Madrif
Vekilligi gorevindeki icraatlari incelenmeye calisilmigtir. Hamdullah Suphi Bey 1925 yili icerisinde
(3.3.1925-19.12.1925) ikinci kez Madrif Vekilligi gorevini yiiriitmiistiir. Calismanin kapsami Ham-
dullah Suphi Tanribver’in ilk Madrif Vekilligi donemidir. Calismada ilk olarak Hamdullah Suphi
Bey, kisilik olarak tamitilmaya ¢ahisilmigtir. Milli tarihimizde 6nemli bir yeri olan Istiklal Marst'nin
milletimize kazandirilmas: siirecinde Madrif Vekili olarak iistlendigi sorumluluga ve kisisel gay-
retlerine deginilmistir. Istiklal Savast devam ederken olaganiistii sartlar altinda da olsa toplanmasina
karar verilen ve icra edilen Madrif Kongresi hakkinda bilgiler sunulmustur. Madrif Kongresi'nde
kabul edilen Ibtidd’tye Mekteplerinin ders programlars, kendilerinden onceki ve sonraki programlarla
karsilastirilarak degerlendirilmistir. Madrif Kongresi'ne baskanlik eden Hamdullah Suphi Bey'in
kongreye katkist tizerinde durulmustur. Calismanin ana kaynaklarim Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi
Zabit Cerideleri ile donemin gazete haberleri tegkil etmektedir.

Anahtar Kelimeler: “Hamdullah Suphi Tanridver”, “Madrif Vekili”, “Tiirkiye Biiyiik Millet
Meclisi”
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Abstract

The objective of the study is to examine Minister of Education activities of Hamdullah Suphi
Tanridver in the first period of Turkish Grand National Assembly. Mr. Hamdullah Suphi is the
second Minister of Education of New Turkish State after Doctor Riza Nur. His activities in Minister
of Education position nearly for one-year period (16.12.1920-12.11.1921) are tried to be examined.
Mpy. Hamdullah Suphi executed Minister of Education duty for the second time in 1925 (3.3.1925-
19.12.1925). But the scope of the study is the first period of Mr. Hamdullah Suphi Tanridver as
Minister of Education. Mr. Hamdullah Suphi has been tried to be introduced regarding to his per-
sonality. His responsibility as Minister of Education and personal efforts to make gain The Turkish
National Anthem that has great importance in our national history to our nation has been empha-
sized. Information about Education Council that was decided to meet and executed under extraordi-
nary conditions while continuing of Independence War was presented. Syllabus of Teaching Schools
(Ibtidd'iye Mektepleri) was accepted at Education Council and their syllabus has been compared to
previous and next programs and so assessed. Mr. Hamdullah Suphi’s contribution to congress of
which chairman was Mr. Hamdullah Suphi was emphasized. The main resources of the study are
Turkish Grand National Assembly Minutes and newspaper news of the period.
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Hamdullah Suphi Tanrisver’in {1k Maarif Vekilligi Dénemi Faaliyetleri

Giris

Hamdullah Suphi Tanridver ile ilgili olarak giiniimiize kadar cesitli
inceleme yazilar1 yazilmis, biyografi calismalar1 yapilmistir. Onun
edebiyatci/hatiplik yonii veya Tiirkcii kimligi! hep 6n planda olmustur.
Ancak Hamdullah Suphi Bey, ayn1 zamanda politik bir sahsiyettir. Ham-
dullah Suphi Bey, BMM Hiikiimeti'nin; Tiirkiye Devleti'nin ikinci Maarif
Vekili'dir2. Meclis’te iki donem Maarif Vekilligi yapmis, onemli hiz-
metlerde bulunmus ytirekli bir kisilige sahip bilge bir sahsiyettir.

Bu calismada Hamdullah Suphi Bey’in ilk Maarif Vekilligi donemin-
deki faaliyetleri ortaya konulacaktir. Hamdullah Suphi Bey’in bu vazife
donemi ayni zamanda Milli Miicadele’'nin en zor donemine
rastlamaktadir. 16 Aralik 1920’de baslayan ilk Maarif Vekilligi istifa ettigi
12 Kasim 1921’e kadar siirmiistiir. Calismanin kapsami bu tarih araligimi
ihtiva etmektedir. 1925 yili icerisinde ikinci kez Maarif Vekilligini {is-
tlenmis ve bu gorevi de yaklasik olarak dokuz ay stirmiistiir.

™ Hamdullah Suphi Bey, Ttirk milliyetcilik taribinin miistesna sahsiyetlerinden biri ve milli varligimiz
bakimindan yegéne teminat teskil ettigi hadiselerle sabit olan Tiirkgiilik hareketinin kurucusu
bliyik miitefekkir, sosyolog Ziya Gokalpin mefkdre ve miicidele arkadas! idi. Hamdullah Suphi
Bey, esine pek rastlanmayan bir ahlak adami idi. O, Tiirk Ocadi’min ana gortis olarak benimsedigi
diinya Tirklddgdind bitin halinde miitdlda etrmek fikrini 6mrindin sonuna kadar muhafaza etmist,

1932de Tiirk Ocakiarinin Halkevierine gevrilmesinden sonra dahi bu fikirden dénmemis, bir dip-
lomat olarak vazife aldigi komsu dlkelerdeki Ttirk azinligi ile yakindan mesgul olmus, Balkan mem-
leketlerinde yasayan Tiirklerin, Cumhuriyet Hikimeti adina, gercek koruyuculugunu yapmisti”
(Kafesoglu, 1966, s.744-5).

2 Tlk Maérif Vekili Sinop Mebusu Riza Nur Bey’dir. Kendisi Maérif Vekilligi seciminde Hamdullah

Suphi Beyle birlikte aday olmustur. Segim strecinde iki defa da, her iki aday yeterli oy alamamistir.

Hamdullah Suphi Bey iki segimde de, Riza Nur Beyden daha fazla oy almasina ragmen (ilk segimde

60 oya 43 oy, ikinci segimde 66 oya 42 oy) Meclis Baskanhidi'na bir takrir sunmustur. Takrirde:

“Madrif Vekéleti icin diin véki olan intihdbda re'ylerin inkisdma ugramasi nazar- dikkate alinarak
Meclisi Aliye istinkafimi arz etmeye lizdm gordim, Maérif Vekaleti hususunda hig bir arkadasima
en kiiglik bir arzu ifade etmedigimi ve bu yolda higbir ferdin telkinini kullanmadigim bilhdssa kayit
ve isaret ettikten sonra zamanin her seyden ziydde miitesanid ve yek-pére bir kuvvetle dahili ve
harici' selametimizi istihsdl edecek bir hey'et-i icréiyeye lizdm gdsterdigini diistinerek nam-zed
olan diger muhterem arkadasimiza bir ekseriyyet-i kaviyye ile te’yid ve miizéheretini bahsetmesini
Meclis-i Aliden rici ederim” diyerek adayliktan Riza Nur Bey lehine gekilmistir (TBMM Zabit

Ceridesi, (1) 4.5.1336/1920, s.202). Boylelikle Riza Nur Bey 65 oyla BMM Hukimeti'nde ilk Maarif

Vekili olmustur.

288 ¢ OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalar Dergisi



Cemal Giiven - Ekrem Zahid Boyraz

I. Hamdullah Suphi Bey ve Ailesi

Hamdullah Suphi, Istanbul Aksaray Horhor’daki Suphi Paga Konagi'nda
1886 yilinda dogmustur. (Coker, 1995, 5.109).

Osmanli Devleti'nde siyaset ve idare, ilim ve edebiyat sahalarinda
miithim mevkiler tutmus asil ve koklii bir ailenin mensubu olan Hamdul-
lah Suphi Bey’in dedesinin babasi $Seyh Necip Efendi, Yunan isyam
sirasinda Mora'nin 6nemli sehirlerinden olan “Tripolice” kasabasinin idari
ve manevi hakimi idi. Yunan isyancilarina karsi, bu bolgenin Tiirk
hakimiyetini miidafaaya ¢alismisti. Hamdullah Bey’in dedesi Abdurrah-
man Sami Pasa ise, Osmanli Devleti'nin ilk Maarif Nazir1’dir. Hamdullah
Suphi’nin babas1 Abdjiillatif Suphi Pasa ise Maliye, Nafia, Evkaf ve Maarif
nazirhiklar: yapmis muktedir bir idareci, {i¢ yabana dili ileri diizeyde bi-
len bir tarih yazari ve iyi bir eski eserler, 6zellikle mesk{ikat, uzman idi.
Meshur “Sergiizest” yazar1 Sami Pasazade Sezai ise Hamdullah Bey’in am-
casidir. Iste boyle entelektiiel bir ailenin (Tulum, 1966, 5.797) mensubu
olan Hamdullah Suphi Bey’in 6nemli ve biiyiik hizmetlerde bulunmasi da
daha iyi anlasilabilmektedir.

[lk tahsilini AltunizAde ve Numfine-i Terakki idadilerinde tamamlad,
daha sonra Galatasaray Mekteb-i Sultanisi'ni bitirdi (1904). Bir siire Reji
Idaresi Terciime Kalemi, Defter-i Hakani Nezareti Mekt(ibi Kalemi miil-
azimhigi ile Sehremaneti Terciime Odasi'nda ¢alist1 (1905-1907). Ardindan
Ayasofya Riisdiyesi'nde kitabet, ma‘limat-1 medeniyye ve Fransizca
(1908); Darii'l-muallimin’de fenn-i terbiye ve lisan-1 Osmani (1910);
Darilfiinun Edebiyat Fakiiltesi'nde edebiyyat-1 Tiirkiyye, fenn-i terbiye
ve Tiirk-Islam giizel sanatlari tarihi dersleri verdi (1913). Balkan
Savasi’'ndan sonra elden ¢ikan Edirne ve Trakya topraklarinin Osmanl
Devleti'nde kalmasi igin tegkil edilen komisyonla birlikte Berlin ve Peters-
burg’a gitti (1913). Tiirk Dernegi, Tiirk Yurdu Cemiyeti, Tiirk Ocag: ve
Tiirk Bilgi Dernegi gibi kuruluslarin faaliyetlerine katildi; uzun siire Tiirk
Ocaklar1'nin bagkanligini yapti. Mayis 1919’da Izmir’in Yunanlilar tarafin-
dan isgali sebebiyle Istanbul’da diizenlenen protesto mitinglerinde
yaptigi konusmalarla dikkati ¢ekti. Son Osmanli Meb’{isan Meclisi'ne Sar-
uhan Mebusu olarak secildi (U¢gman, 2010, s.574-5).

Hamdullah Suphi Bey, Tiirk Ocaklar1 Bagkani olarak Son Osmanl
Meb’isan Meclisi secimlerine katilmis, Saruhan ve Antalya’dan mebus
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secilmis, Antalya’y1 tercih etmistir. Misak-1 Milli kararlarinin Son Osmanl1
Meb'(isan Meclisi'nde kabuliinde etkin rol oynamistir. 16 Mart 1920’de Is-
tanbul’un isgali sirasinda Anadolu’ya gecerek Ankara’da TBMM catis1
altinda faaliyetlerini stirdiirmiistiir (Coker, 1995, s.110; Esemenli, 1966,
5.805-6).

II. Hamdullah Suphi Bey TBMM’de

Sapolyo’ya (1966, s.801) gore; Hamdullah Suphi Bey’in Ankara’da bulu-
nusu, Istanbul aydinlari {izerinde tarifi kabil olmayan bir temsil icra
etmistir. Kendisinin de iglerinde bulundugu bir¢ok aydin Hamdullah
Suphi’den cesaret bularak Anadolu’ya kagmustr.

Milli Miicadele’'nin baslamas: {izerine, Hamdullah Suphi Bey,
Anadolu’ya gecmistir. Once milletvekili, hemen akabinde de TBMM
Hiikiimeti'nin Maarif Vekili olmus, bu arada Ankara’da Tiirk Ocagi'n1 ye-
niden kurmustur. 1925-26’da Anadolu’da iki yiize yakin Ocak agilmis
bulunuyordu. Biitiin bu islerin basinda, Baskan olarak Hamdullah Suphi
Bey, en faal rolii ifa etmis, bikmadan usanmadan calismistir (Ulkiisatir,
1966, 5.803).

Milli Miicadele’nin bir kahramani olan Hamdullah Suphi'nin milli
suurun uyanmasinda da hizmetleri biiylik olmustur (Sapolyo, 1966,
s.801).

Hamdullah Suphi Bey, Milli Miicadele giinlerinde Millet Meclisi'nde
ve meydan hitabeleriyle iin kazanmis ve genclige 6rnek olmus bir
sahsiyettir. Ileri goriislii, bat1 uygarligini anlayarak, Tiirk milletini ileri bir
insan cemiyeti haline getirmeye biitiin Omrii boyunca yilmadan
calismistir (Sapolyo, 1966, s.801).

Hamdullah Suphi Bey, I. Biiyiik Millet Meclisi'nin en kuvvetli hati-
bidir. Riza Nur’dan sonra Maarif Vekilligi'ne gelen Hamdullah Suphi Bey
(16.12.1920), Vekalete bir “Hars Miidiiriyeti” kurdurmustur. Bunun iig
subesi vard: Kiitiiphaneler, Miizeler ve Giizel Sanatlar. Vekalet binasinin
altinda bir “Ali dersler dershanesi” kurulmus, Hamdullah Suphi Bey burada
sanat tarihi dersleri vermistir (Sapolyo, 1966, s.801).
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III. Maarif Vekili Olusu

TBMM'nin ilk Maarif Vekili olan Dr. Riza Nur Bey’in yeni kurulan Sovyet
Rusya ile gelistirilmesi diistintilen diplomatik iliskiler i¢in heyetle birlikte
Moskova’ya gonderilmesi {izerine Mecliste yeni bir Maarif Vekilligi
se¢cimi glindeme gelmistir. Bunun iizerine 14 Aralikk 1920'de Meclis
Baskani Mustafa Kemal Pasa tarafindan Meclise bir tezkere sunulmustur?.

Tezkerede yeni Maarif Vekilligi se¢imi icin isimleri olanlart; Hamdul-
lah Suphi B. (Antalya), Zekai B. (Adana), Vehbi B. (Karesi), Yunus Nadi B.
(Izmir), Mahmud Esat B. (Izmir) olarak belirtilmistir (TBMM ZC,
(6)14.12.1336/1920, 5.376).

Tezkere Onerisinin okunmasmin ardindan goriismeler ertesi giine
birakilmigtir. 16 Aralik oturumunda tezkerede isimleri Maarif Vekilligi
se¢imi i¢in gecen Mahmut Esat ve Yunus Nadi Beyler Baskanliga takrir
sunarak segimlerde bulunmak istememislerdir. Diger adaylar icin yapilan
secimde 131 oy kullanilmigtir. Oylarin 65'i Hamdullah Suphi Bey’e, 31'i
Vehbi Bey’e, 21'i de Zekai Bey’e ¢ikmuistir. Diger oylarin 12’si gekimser ve
1 oy gegersiz sayilmistir. 1 oya Hamdullah Suphi ve Vehbi Beylerin isim-
leri birlikte yazilmigtir. Meclis Bagkani yasanan bu durum iizerine
oylamanin yeniden yapilmas: gerektigini belirtmistir. Ancak genel ku-
rulda bekleyen diger islemler diisiiniildiigtinde bir oyun Hamdullah
Suphi Bey’e yazilmasi oy ¢coklugu ile kabul edilmistir. Boylece Hamdullah
Suphi Bey 66 oy ile se¢imi kazanmistir (TBMM ZC, (6)16.12.1336/1920,
5.393).

3 Tezkere soyledir:
“B. M. M, Riydset-i Celilesine
Madrif Vekili Dr. Riza Nur Beyefendinin uzun middet gaybdbetini icabettiren bir vazife ile Anka-
ra'dan infikdk etmis olmalar hasebiyle atideki ném-zedlerden bir zatin mdma-ileyhin yerine Maérif
Vekilligine intihdbi igin muamelat! Izimenin ifdsini ricd ederim.
B. M. M. Reisi Mustafa Kemal’ (TBMM ZC, (6)14.12.1336/1920, s.376)

4 cra Vekilligi Heyeti icin yapilacak secimlerde meb'Gslarin bagvurusu esas alinmistir. Secime
katilma sartlari Meclisin 1.5.1920 tarihli oturumunda gérisiiimiistiir. Hamdullah Suphi Bey'in icra
vekilliginde bulunacak adaylarin Meclis Baskani tarafindan belirlenmesi gerektigi (uyum agisindan)
talebi kabul gérmemistir. Karahisari Sahib Mebusu Ismail Siikrii Bey'in takriri kabul gérmiistiir.
Boylece Icra Vekilligi secimi hakkindaki kanunun ikinci maddesi, "Icrd Vekilleri, Bliyiik Millet Meclis-
inin ekseriyyet-i mutiakasiyle aralarindan intihab olunur” seklinde diizenlenmistir. Stireg bu esasa
uygun olarak ylrtimstir (TBMM ZC, (1) 1.5.1336/1920, s.172).
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IV. Hamdullah Suphi Bey Dénemi Maarife Genel Bir Bakis

Milli Miicadelenin TBMM catis1 altinda yiiriitiilmeye baslandigr do-
nemde; Ankara Hiikiimeti'ne bagli 38 il ve sancakta 2345 ilkokul vardir.
Bu okullardan 581 tanesi kapalidir. flkokullarin 6gretmen sayist 2384‘ii
erkek, 677’si kiz olmak {tizere 3061’dir. Bunlardan ancak 875'i 6gretmen
okulu mezunudur. Geri kalanlar gesitli kaynaklardan 6gretmenlik yap-
mak igin derlenip toplanmustir. Orta 6gretimde 28 Sultani 50- 60 kadar
idadi ve 18 kadar 6gretmen okulu vardir. Savas yillarinda Anadolu koyle-
rinin % 98 ‘i okulsuzdur (Dagci, 2008, s.20-21).

Riza Nur Bey donemin Maarif Vekili olarak 19 Ekim 1920'de TBMM'de
yapmis oldugu konusmada mevcut Sultani sayisini 28 olarak belirtmistir.
Burada okuyan talebe sayis1 340"1 yatili ve 2591’i de giind{izlii olmak {izere
toplam 2931dir.

Her sultaninin yillik harcamast 6000 liradir. Galatasaray Sultanisi'nin
ise yillik harcamasi 40 ila 50 bin lira arasidir. Ayrica Anadolu’da 50-60 ci-
varinda da idadi mektebi vardir. Maliye Enclimeninden Maarif Vekaleti
biitcesine ayrilan meblag ise yillik 150 bin liradir (TBMM ZC, (5) 19.10.
1336/1920, 5.107-112).

Buradan da anlagilacag lizere savas yillar1 olmasi hasebiyle biitce
problemleri yasanmaktadir. Zor sartlar altinda mevcut okullarin harcirah-
larmin  kargilanmas: hayli gii¢ goziikmektedir. Mukayeseli olarak
bakildiginda okul ve 6grenci/dgretmen sayilarinda da kademeli olarak
azalma goriilmektedir. Okul sayilarimin azaltilmasi ve nitelikli bireyler
yetistirilmesinin amaglanmasini hem Dr. Riza Nur Bey hem de Hamdul-
lah Suphi Beyler meclis konusmalarinda ifade etmislerdir.

1920 yili egitim biitgesinin (sonradan) gortstildiigi 10 Subat 1921
giunii, egitime ayrilan 500.000 liranin altin paraya cevrildigi takdirde
bunun 100.000 altin lira tutacag: belirtilmistir. Elestirilere cevap veren
Maarif Vekili Hamdullah Suphi Bey, “Egitimimiz bastanbasa yikilmis,
devrilmis bir haldedir” dedikten sonra memleketin biitiin kisimlarinda
okullarin kovuldugunu ve yerlerine bagka kurumlar geldigini soylemis ve
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ilkokul 6gretmenlerinin durumu ile ilgili olarak da sunlar1 sdylemistir
(TBMM ZC, (8) 10.2.1337/1921, 5.169-172)":

“Ayrica bir muhasebe-i hususiye® meselesi vardir. Bu meydana cikti$1 giinden
itibaren madrifimiz sefaletten baska bir sey gormedi. Muallimler actir, muallimler
sefildir, muallimler miistahkardir”

Hamdullah Suphi Bey, egitim biitgesini yoluna koymak igin iki yol
Oonermistir:

1) Ozel idareye genel biitceden para nakletmek ve egitim giderlerini
biiyiik oranda genel biitceye baglamak,

2) Tlkégretim igin alinan zorunlu vergileri Miisliiman olmayanlardan
da almak.

Hamdullah Suphi Bey, Hiristiyan olmayanlarin kendi okullar
oldugunu ve bu nedenle Miisliimanlarin okullar1 i¢in onlardan vergi
alinmasmin haksizlik olacagi diislincesine karsi da onlarin devlet
okullarinda Tiirk cocuklariyla birlikte egitim gormelerini savunmustur.

Cesitli dinlere mensup 6grencilerin ayni okullarda ve tek bir pro-
gramla 6grenim gormesi, ancak laik bir egitim sisteminde miimkiindiir. O
donemdeki siyasi yap: ise heniiz laik bir yapida degildir. Tegkilat-1
Esast’de devletin dini, Islam olarak belirtilmistir. Bu yiizden Hamdullah
Suphi Bey bu durumun ¢6ziimiinii ise Hristiyan ¢ocuklarinin kendi dinle-
rini 6grenebilmeleri i¢in haftada bir kendi papazlarindan din dersi alarak
miimkiin olabilecegini ifade etmistir.

Hamdullah Suphi Bey’in verdigi bilgiye gore Yunan idaresi; isgal ettigi
[zmir ve gevresindeki ibtida’t mekteplerinin vergisini topladig1 halde bu
vergilerin bir kismini Tiirk okullarina 6denek olarak aktarmamaktadir. Bu
ylizden isgal bolgelerindeki okullar kapanmak zorunda kalmistir. Bu uy-
gulamaya misilleme olarak Antalya ve Trabzon’daki Rum okullar1 Maarif
Vekalet'ince kapatilmistir.

Ayrica biitgede kisintiya o kadar ¢ok ihtiya¢ vardir ki bu dogrultuda
odenek almadigini belirten Hamdullah Suphi Bey, vekillik 6denegi de
almadigini ve miistesarlik kadrosunu bos tuttugunu belirtmistir.

55 Ayrica bkz. (Sarithan, 2013, 5.560).

6 Ozel muhasebe. Bugiinkil il &zel idarelerinin biinyesine tahsis edilen &zel biitcenin benzeri o
dénemde de ifade edilen okullarin masraflarinin karsilanmasi igin kullanildigi, bu uygulamanin
sahada egitimin durumunu daha da kétilestirildigi Hamdullah Suphi Bey'in ifadelerinden an-
lagiimaktadir.
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Hamdullah Suphi Bey, yine ayni giin mecliste biitce goriismeleri de-
vam ederken yaptig1 bir konusmada maarifin i¢cinde bulundugu durumu
su sekilde Ozetlemistir:

“Ma’drifimizde, eski zamanda oldugu gibi, son zamanlarda da bir yakaza, yeni
bir miicdhede baglamistir. Dahilinde bulundugumuz sehri goz oniine getirecek
olursak; Darii’l-muallimin ittihaz edilmis binayi, simdi Miidafaa-i Milliyye
tarafindan kismen isgal edilmis olan Sultaniyi, Sanayi mektebini derhal goriir ve
diger biitiin binalar iizerinde hikim bir vaziyette olan bu saglam binalarin mana-
y1 mahsusunu hissederiz. Halbuki memleketin biitiin aksdminda mektepler kov-
ulmusg ve yerine bagka miiessesat girmigtir. Herhangi bir yerde bir vali, herhangi
bir yerde bir mutasarrif, Hiikiimetin serefi ve sahsi serefi nokta-i nazarindan,
oturdugu binay: gayri kifi gormiis ise, ilk hareket olmak iizere bir Darii’l-mual-
limin veya bir Sultaniyi kap: disar1 atmis ve iceriye girmistir. Bu suretle mektep-
lerimiz Hiikiimet konag: ittihaz edilmistir. Mekteplerimiz hasta hane olmustur.
Kigla olmustur. Ihtiyacat: askeriye ile ihtiyacat: miilkiyenin envar igin ilk hitira
gelen bina, mektep binasidir. Bir sehire asker girdi mi? En evvel mektebi kapt
disar1 atip binaya dahil olur. Miidafaa-i Milliyye Vekili Pasa Hazretleri emir ver-
diler. Taraf taraf mekteplerimiz tahliye oluyor. Umit ediyorum ki yakin bir za-
manda karsiniza gelip, bunlarin hepsinin tahliye edildigini haber vermek saa-
detini  kazanacagim. Maddeten madrifin vaziyeti budur” (TBMM ZC,
(8)10.2.1337/1921, 5.167-168).

Hakimiyet-i Milliye gazetesi muharriri Maarif Vekaleti'nde Maarif
Vekili Hamdullah Suphi Bey ile bir miilakat yapmistir. Bu miilakat done-
min maarifinin durumunu ve hemen tiim meselelerini icermektedir. Sahsi
diisiinceleriyle beraber maarif vekili olarak yapmakta ve yapmay tasar-
lamakta olduklar1 isleri oldukca detay igerigiyle kapsamaktadir. Gazetede
“Madrif Vekili Hamdullah Suphi Bey Efendiyle Miildkat” baghigiyla verilen bu
haber 10 Mart 1921 tarihinde yayimlanmistir. Onemine binaen bu miil-
akatin tamamen konulmasi uygun goriilmiistiir.

Bu gazetede ilk olarak “Asri bir millet olabilmek igin bugiin muhtac oldugu-
muz nimetlerden en basta, siiphe yok, madrif vardir; madrif hususunda bugiine
kadar geri oldugumuzu izaha hacet yok. Miiterakki her memlekette efrdd ve mil-
letin okumak yazmak bilmeyen, mekteb gormeyen kismi fevkalide azalmakta,
hatta bazi yerlerde hige inmektedir. Bindenaleyh, milletimizin istikbalini diisiinen
herkesin madrif meselesi ile aldkadar olmasi tabiidir.” denilmekte ve bu mithim
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mesele hakkinda maarif vekaletinin neler diistinmekte oldugunu 6gren-
mek tizere bir muharririn Maarif Vekili Hamdullah Suphi Bey Efendinin
nezdlerine gonderildigi ifade edilmektedir (Hakimiyet-i Milliye,
10.3.1921, s.1).

Maarif Vekili Hamdullah Suphi Bey, maarif siyasetinin ana hatlar1
hakkinda neler diisiindiigii sorusuna su cevab1 vermistir (Hakimiyet-i
Milliye, 10.3.1921, s.1):

“Simdiye kadar memlekette az ¢ok ilmin intisarina yardim etmis olan madrif
teskilatimizin bence en belli basli sifat: tamamiyle nazari olmas: ve yalniz ‘Efendi’
yetistirmesidir. Biz, halkin kendi terbiyesinde mevcut olan asr-1 dide bir esast
nazar-1 dikkate alirsak miisbet ve ameli yolu, daha dogrusu, madrifimizin en
hakiki istikameti bulmus olacagiz.

Ciftcinin oglu, cobanin oglu, esnafin oglu sirf tecriibi ve an’anevi bir terbiye
ile ciftci, coban ve esnaf yetisir. Mekteblerimiz ‘isci’ yetistirecektir ve
madrifimizin hedefi, memleketin evladini, memleketin istihsdline tesrik etmek ve
bu istihsali masarif, medeni tekamiile mazhar etmek suretiyle takviye ve tevsi’
eylemektir. Memleket cocuklarini hiir mesleklere isdl edecek ii¢ bes sultanimiz ve
bazi mekatib-i aliyyemiz bir tarafa birakilirsa biitiin mekatib-i ibtiddiyyemizin ve
taliyemizin hedef-i umilmisi is¢i yetigtirmek olmalidir.

Cocuklarimizin ailelerine, muhitlerine kars: tamamiyle gafil yetismeleri mem-
leketin miinevverleri ile asil halk tabakalar: arasinda bugiin tamamiyle anlagilmig
bir ucurum actr. Madrifin vazifesi bu ucurumu doldurmak, ¢ocukla babasi, koyii
ve muhiti arasindaki rabitayr kuvvetlendirmek ve mensup oldugu milletin
hakikatini tamamiyle idrdk edebilecek bir surette onu ortada mevcut maddi ve ma-
nevi ihtiyaglardan haberdar kilmaktir.

Kisa bir tarzda bu fikirleri toplamamiz lazim gelirse diyecegiz ki: mekteble-
rimiz ‘amell adam’ yetistirecektir. Onu icinde bulundugu kéyiin ve kazanin
mesaisine tesrik, milletin cektigi her cins mahrumiyetten, 1zdirabdan haberdar
edecektir. Onu tecriibi ve nazari malumatiyla memleketin zirdi, sindi, ticari biitiin
istihsdl vesaitinden azami surette miistefid kilmak icin terbiye ve techiz ey-
leyecektir.”

“Tedrisit ve terbiye bircok yerlerde muhitin ve mahallin terakkisiyle aldkadar
oldugu cihetle mektebler sevilmiyor. Daha ameli, daha kabil-i istifade programlara
liizum goriiliiyor mu?” sorusuna su cevabi vermistir (Hakimiyet-i Milliye,
10.3.1921, s.1):
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“Ders programlarimiz bu maksada gore ta’dil edilecek ve esasat: her yerde bir
olmakla beraber mahalli serdit nazar-1 dikkate alinarak bazi hususiyetler de mu-
hafaza edilecektir. Mesela: Trabzon gibi deniz ticareti ve transit nokta-i nazarin-
dan haiz-i ehemmiyet olan bir yerde ticari tedrisdtin ehemmiyeti diger noktalar
arasinda fazla bir mevki tutacaktir.”

“Bir cok muallimler, maas alamamak yiiziinden fevkaldde zaruret icindedirler.
Buna dair her giin elim haberler aliniyor. Bunun i¢in mutasavver tedbirler var
mudir?” sorusuna su cevabi vermistir (Hakimiyet-i Milliye, 10.3.1921, s.1):

“Idare-i hususiyyenin madrife aid olan kaydlart gayet kiymetli bir tecriibe
devri gecirmistir. Biz iki usulden birisini intihdb edecegiz: ya memleketimizi naz-
ariyata yahud nazariyati memleketimize uyduracagiz; harb-i umilmiden beri mu-
hasebe-i hususiyye derdi, madrifimizin onda sekizini azami bir perisanlhiga
ugratmistir. Muallimlerimiz fiitdra ugrams, sefil kalmis ve hiikiimet kapilar:
oniinde ricas1 bir tiirlii is’af edilmeyen zavalli miisted’i menzilesine diismiislerdir.
En esasli careyi Meclis’e teklif etmek iizereyim. Miiddfaa-i Milliye iki kistmdan
miirekkebdir: biri askeri miiddfaa, digeri manevi miiddfaadir.

Daldlete, cehle ve bunlarin birbiri ardinca tevlid ettigi ddhili ve hdric? biitiin
felaketlere karst memleketin ilk miiddfaa kuvveti ‘irfan ve ahlak kuvveti'dir.
Bunun i¢in nasil teskildt-1 askeriyemizi merkezi bir tarzda idare ediyor ve bunu
mahalli aksdma ayirip sunun bunun keyfi altinda bir bazice [oyuncak] olmaktan
uzak tutuyorsak manevi miidafaamizi dihi tek program, tek usul, tek idare altinda
dogrudan dogruya merkeze baglamak lazimdir. Bir hafta gegmiyor ki en fazla iimit
bagladigimiz merkezlerde belli basli bir mektebimizin daha kapatildigr haberini
almayalim. Maaslar verilemez. Ve vazifeler ilga edilir, mektebler kapatilir. Sonu
gelmez bir saddy-1 tazalliim memleketin her tarafindan yiikselirken biitiin bu
mes'um neticeleri viicuda getirmis olan kaideleri ve kanunlarr muhafaza etmek
nasil miimkiin olur? Muallimlerimiz husiisi serdit ddhilinde muntazaman
ayliklarin aldiklar: halde digerlerinin sanki ayn1 maksada hizmet etmiyorlarmig
gibi metrak ve 1zdirap icinde birakilmalar: kabil-i tecviz degildir. Bunun icin ben-
imle beraber biitiin bu esbib felaketi en derin surette idrik etmis olan meclis arka-
daslarimn ihtiydc-1 umilmiyi tatmin edecek karari alacaklarin tam itmindn ile
intizdr ediyorum.”

“Muallimligi bir meslek haline koymak icin vekdilet-i celilerince bir tesebbiis
var midir?” sorusuna su cevabi vermistir (Hakimiyet-i Milliye, 10.3.1921,
s.1):
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“Muallimleri tabi ki zabitler gibi emir aldiklar herhangi bir yerde tedrisit:
deruhde etmege mecbur olacak bir teskilat tasavour etmekteyim. ‘Muallimleri ask-
erlestirecegiz’ bunun icin Meclis'e takdim etmis oldugum bir takrir kanun teklifi
halinde heyet-i umumiyyenin tasvibine arz edilecektir. Memleket icin kendisin-
den cebri kanunlarimizla kan, emek ve para istedigimiz millet, bizden ilim de
istedigi vakit arzusunu yerine getirmeyi kendimiz icin bir vazife addetmeliyiz.
Hiikiimet aldi$1 kadar vermelidir. Muallimlerin bir nevi bu asker? miikellefiyetler-
ine mukabil kendileri icin kanunen tanzim edilmis dii¢dr-1 terakki, emniyet-i mai-
set, serefli mevki elzemdir. Vekdlet bunu temin icin lazim gelen kanunu
hazirlyor. ‘Ucuz muallim, ucuz miidiir nihayet bir ucuz insan’” yetistiriyor.

Istanbul’da yapilms gayet kiymetli bir tecriibemiz vardir: bir Dér-iis-safaka,
bir Mekteb-i Tibbiye, Miilkiyye-i Sdhane bir Harbiye mahza miidiirlerinin ve
muallimlerinin memlekette cok kiymetli erbab-1 irfan: arasindan miintehdb olma-
lar1 neticesi kendilerinden azami istifade gordiigiimiiz giizide adamlar yetistirdi.
Bunlar adeden cok daha fazla, fakat heyet-i tedrisiyeleri biiyiik bir itina ile intihdb
edilmis olmasalard: bize ne verebilirlerdi? Bunun igin faziletleri ile, ilimleri ile
her kesin kalbinde mevki tutmus adamlarimizi simdi oldugundan daha fazla
miktarda mekteblerimize idhal etmeliyiz. Hicbir masraf, madrif hususunda
oldugu kadar biiyiik bir faide temin etmez.”

“Tahsil-i ibtidd"inin mecburiyeti temin olunabilecek midir?” sorusuna su ce-
vab1 vermistir (Hakimiyet-i Milliye, 10.3.1921, s.1):

“Yeni sene-i tedrisiyeden itibaren tahsil-i ibtidd’inin mecburiyetini natik olan
kanunu her tarafta infaz ettirecegim”

“Gayr-i miislim mektebler hakkinda vekilet-i celilerinin nokta-i nazarin
ogrenebilir miyim?” sorusuna su cevabi vermistir (Hakimiyet-i Milliye,
10.3.1921, s.1):

“Gayr-i miislim mektebler, memleketimizde, ¢ok act ve cok kanli vekdyi ile
sabit oldugu iizere, siyasi propaganda merkezi hizmetini gOrmekte devam
edemezler. Simdiki mektebler, umumiyeti itibariyle, dogrudan dogruya mem-
leketin muhtelif unsurlara mensup evlad: arasinda ihtildfat: hergiin koriikleyen,
kotii hareketleri viicuda getiren komiteler mahiyetinde kaldikca, bunlarin mevcu-
diyetine razi olmak memleketin emniyetine kars: kurulan acik bir ifsiad teskilat:
serbest birakmak demektir.

Gayr-i miislim mekteblerini bu faaliyetlerinden men etmek icin azami mura-
kabe serditini tatbik edeceiz. Simdiye kadar memleketin bazi kissmlarinda bu sa-
hada lazim gelen tesebbiislerde bulunduk”.
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Son olarak “Vekalet-i celileleri, faaliyetlerini yalniz mektebler sahasina mi
hasr etmistir?” sorusuna su cevabi vermistir (Hakimiyet-i Milliye,
10.3.1921, s.1):

“Madrif namina ‘madrif’ mecmuas: ¢ikacak ki bu mecmua terbiyevi, ilmi bir
mecmua olacaktir. Anadolu'nun fikir merkezlerine, ilmin lezzetini ve hiirmetini
telkin icin seyyar konferanscilar gonderecegiz. Bunlardan mdadd, miizelerle,
kiitiiphanelerle mesguliiz.

Riyazet-1 bedeniyyeye [jimnastik] bilhassa ehemmiyet veriyorum. Bunun igin
biiyiik merkezlerinden baslayarak idman alanlar: tertib olunacak. Mekteblerden
baslayacak olan bu hareket, biitiin Tiirk cocuklar: ve gengleri icin bir niimune-i
tesvik olacaktir.

Anadolu’da fikir ve sanat merkezlerini yeniden uyandiracagiz. Yapti§imiz
yeni tegkilat sayesinde ehemmiyetli sehirlerimizde mutlak iyi intihdb edilmis
muallimlerin idaresi altinda kuvvetli bir tali mektebimiz bulunacaktir.
Yaptigimiz tedkikat ile sabit oldu ki en miihim kaza ve kasabalarda mekteb itti-
hdzina her suretle elverigli pek giizel binalar vardir, hatta bazilar: giizelligi iti-
barile bir saray denmege layiktir. Bir de Ankara’da tatilden itibaren edebiyat ve
tib medreselerini acacagiz.

Anadolu aleyhine Istanbul'da viicuda getirdigimiz temerkiiz simdi en derin
bir aldka ile ilim ve sanat arayan memleketimize yeniden tevzi edecegiz.”

Bu miilakatta beyan edilen ifadeler yeni Tiirkiye'nin maarif pro-
gramini gostermektedir. Elbette bazilarinin hayata tatbiki yillar alacaktir.
Ama bugiin geriye doniip bakildiginda hemen ¢ogunun burada ifade
edilenlerden de ote gergeklestirildigi goriilmektedir.

Hamdullah Suphi Bey, 12 Kasim 1921’'de TBMM’de yaptig1 ko-
nusmasinda ifade ettiklerine gore Anadolu’da o giin i¢in 21 Sultani vardir.
Sultanilerde okuyan talebe sayisi 900’diir. Kendisi Galatasaray Sul-
tanisi'nde okudugu dénemde talebe sayisinin 957 oldugunu belirtmistir.
Tabi bu durum savas yillarinin maarife ne 6l¢tide tahribat yaptiginin da
kanit1 niteligindedir. Anadolu’da agilan idadi sayis1 43’tiir. 23 erkek ve 6
kiz 6gretmen okulu vardir. Hamdullah Suphi Bey sultanilerin yasadig1 act
tecriibenin idadilerde de yasandigini/yasanacagini dile getirerek ornek
olarak Ingiltere, Amerika, Isvigre 6rneklerini vererek daha az sayida pilot
okullar iizerinden daha fazla kalitede nitelikli bireyler yetistirilebilecegini
vurgulamistir (TBMM ZC, (14)12.11. 1337/1921, s. 200).
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V. Istiklal Mars1’'nin Kabuliindeki Rolii

16 Mart 1920'de Istanbul’un isgalinin ardindan Milli Miicadele'nin
aksamadan sistemli bir sekilde siirdiiriilmesi ¢ok biiyiik 6nem arz
ediyordu. Ankara bu durumun ortaya ¢ikmasindan sonra artik merkez
konumundaydi. Biiyiik Millet Meclisi'nin olusumu ile birlikte miicadele,
bir yandan isgal kuvvetleri ile cetin bir sekilde stirmekte, bir yandan da
isyancilara karsi otorite saglanmaya calisiilmaktaydi.

Bu ortamda Hamdullah Suphi Bey; halki irsad etmek, ordunun moral-
ini yiikseltmek ve Milll Miicadele’nin hakliigini yurt icinde ve yurt
disinda tiirlii faaliyetlerle duyurmak i¢in Meclis tarafindan olusturulan
“Irsat Hey'eti” ve “Matbilat ve Istihbardt Miidiiriyyet-i Umiimiyyesi”’ne 7
Haziran 1920” de miidiir olarak tayin edilmistir (Tevetoglu, 1986, s.157).

Boyle bir sorumluluk ¢ergevesinde Hamdullah Suphi Bey’in idaresin-
deki Irsad Hey’eti ve Matbfiat ve Istihbarat Miidiirlyyet-i Um{miyyesi,
halki ve orduyu bilgilendirmek ve moral vermek maksadiyla gazete ve
dergi basiyor, matbiat1 askerlere ve halka dagitiyordu. Heyetin ve
Miidiirlyyetin yiiriittiigii bu faaliyetlerin yaminda, Istiklal Marsi'nin yazil-
masl ve bestelenmesi de irsad ve propaganda faaliyetlerinden olarak or-
duya ve halka manevi gii¢ verecek bir unsur olarak diisiiniilmiistiir. Bu
cercevede 25 Ekim 1920 tarihli Hakimiyet-i Milliye gazetesinde yayin-
lanan duyuru ile tiim sgairler boyle bir faaliyetin icrasma davet
edilmislerdir. [landa miiracaat mercii Maarif Vekaleti olarak belirtilmistir.
23 Aralik 1920 tarihine kadar miiracaatlar kabul edilmistir (Altinbas, 2015,
s.8-10).

Bu arada Biiyiik Millet Meclisi Icra Vekilleri Heyeti'ne ilk Maarif Vekili
olarak secilmis bulunan Dr. Riza Nur Bey, Moskova’ya gonderilen dele-
gasyonun icinde yer aldigindan vazifesinden istifa etmek zorunda kal-
migtir. Yerine 14 Aralik 1920'de Hamdullah Suphi Bey Biiyiik Millet
Meclisi tarafindan Maarif Vekili olarak secilmistir (Tevetoglu, 1986, s.158).

Hamdullah Suphi Bey farkli diinya goriislerine sahip olsalar bile Bur-
dur Mebilisu Mehmet Akif Bey’in hatiplik ve sairlik yoniinii yakinen
bilmektedir ve takdir etmektedir’.

7 Mehmet Akif Bey'in Anadolu’da camilerde halki Milli Miicadele’ye gadirici vaazlari meghurdur.
Hamdullah Suphi Bey'in de benzer hitaplari bulunmaktadir.
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Maarif Vekili Hamdullah Suphi Bey, iinlii sair ve Biiyiik Millet
Meclisi'nde Burdur Milletvekili olan Mehmet Akif'in neden yarismaya
katilmadigini sorusturur. Sairin Milli Mars i¢in yarismaya 6diil koyulmasi
nedeniyle katilmadigini 6grenir ve kendisine mektupla bir ricada bulun-
mustur (Altinbas, 2015, s.10).

Hamdullah Suphi Bey bu durumu Biiyiik Millet Meclisi'nin ikinci
yasama yilinin agilis giintinde genel kurul salonunda diger mebtslarla su
sekilde paylasir:

“Arkadaslar, hatirlarsimiz Madrif Vekadleti son miicddelemizin ruhunu ter-
enntim edecek bir mars icin sdirlerimize miiracaat etmistir. Bircok siirler geldi.
Arada yedi tanesi en fazla evsdfi hi'iz olarak goriilmiis ve ayrilmistir.

Yalniz vekalet yapms oldugu tedkikatta fevkaldde kuvvetli bir siir aramak
liiziimunu hissettigi icin ben sahsen Mehmet Akif Beyefendi’ye miiracaat ettim
ve kendilerinin de bir siir yazmalarini ricd ettim. Kendileri ¢cok asil bir endise ile
tereddiid gosterdiler. Bilirsiniz ki bu siirler igin bir ikramiye va’dedilmistir. HA-
Ibuki bunu kendi isimlerine takrib etmek arzusunda bulunmadiklarini ve bundan
cekindiklerini izhar ettiler. Ben sahsen miiracaat ettim. Lazim gelen tedabiri aliriz
ve icdbeden ildni yapariz dedim. Bu sartla biiyiik dini sdirimiz bize fevkalide nefis
bir siir gonderdiler. Diger alt1 siirle beraber nazar tetkikinize arz edecegiz. Inti-
hab size aittir. Arkadaslar re’yimi ihsds ediyorum. Begenmek, takdir etmek hu-
susunda hd'iz-i hiirriyetim. Intihdbimi yapmisim, fakat sizin intihdbiniz benim
intihabimi naksedebilir. Arkadaglar bu size aittir efendim” (TBMM ZC,
(9)1.3.1337/1921, 5.13).

Bu konusmasinin ardindan ¢ok duygulu bir sekilde genel kurulda Isti-
klal Marsi'n1 seslendirir. Hamdullah Suphi Bey’in sergilemis oldugu bu
pozitif ayrimcailik Mehmet Akif Bey’in Istiklal Marsi’'nin daha sonraki
oturumda diger marslarin dinlenilmeden kabul edilmesini saglayacaktir.

Biiytiik Millet Meclisi'nin 12 Mart 1921 tarihli oturumunda Bagkan, Dr.
Adnan (Adivar) Bey’dir. Uzun ve hararetli miizakereler neticesinde ve
yine Hamdullah Suphi Bey’in gayretleriyle Mehmet Akif Bey’in yazdig:

Mehmet Akif'ten on giin 6nce, 1920 Haziran'inin ilk haftasinda Konya'ya hareket eden Hamdullah
Suphi, Antalya’ya kadar uzanir. Antalya’da Pasa Camii'nde, Uluborluda Yeni Camii'de, Milli
Miicadele lehinde telkinlerde bulunur. Konya'da ise biri Sanayi Mektebi'nde digeri de bir Cuma
namazini miteakip Kapi Camii'nde muazzam bir kalabaliga olmak (izere iki defa hitap eder
(Seraslan, 1995, s.95-6). Bu konugmalarin hemen hepsi muhteva bakimindan ayni mahiyette
oldudu igin Hamdullah Suphi, bunlardan sadece Kapi Camii'ndeki mevizesini yayimlamistir
(Tanridver, 1987b, s.173).
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margin Istiklal Marsi olarak kabul edilmesine ekseriyete yakin bir ogun-
lukla karar verilmistir. Kirsehir Mebtisu Miifit Efendi'nin teklifi ile Ham-
dullah Suphi Bey bir kez daha alkislar esliginde ve hep birlikte ayakta
olunarak Istiklal Marsi'm biiytik bir coskuyla okumustur (TBMM ZC,
(9)12.3.1337/1921, 5.85-90).

Hamdullah Suphi Bey’in kisisel gayretleriyle Istiklal Margi'nin kabul
edilmis olmas1 O'nun Maarif Vekaleti donemi hizmeti olarak biraktig1 en
onemli ve kalic1 eseridir.

VI. Maarif Kongresi (15-21 Temmuz 1921)

Mondros Miitarekesi sonras1 Anadolu’da ortaya ¢ikan fiili durum net-
icesinde kurulan TBMM, Anadolu’da yeni bir otorite olarak devlet gibi
hareket etmek zorundaydi. Nitekim Oyle de hareket etmistir. Bu ¢cergevede
Anadolu’nun isgalinin ardindan istiklal miicadelesi verilirken egitim hu-
susu goz ardi edilemezdi. Savaslar ve isgaller yiiziinden kendi haline
terkedilmis Anadolu'nun cocuklariin, gelecegin yeniden insasi adina
egitimi meselesi olmazsa olmazlardand.

Bu baglamda Istiklal Savagimin en kritik dénemi olan Kiitahya
Eskisehir Muharebelerinin ve maalesef bozgunun yasandig1 giinlerde
TBMM, Ankara’da maarifin ele alindig1 bir kongre diizenlemistir. Kon-
grenin organizasyonu Maarif Vekaleti tarafindan {istlenilmistir. Kon-
grenin planlamasi 1921 May1s ayinin sonlarinda duyurulmustur. Soyle ki:
Kongreye Ankara’ya yakin okullarin yoneticilerinin tamaminin katilim,
uzak merkezlerden de elli dort miidiir diizeyinde yoneticinin katilimi
diistintilmiistiir. Kongrede okul binalarinin durumu, 6gretmen ve 6gren-
cilerin sayilari, kiz okullarinin mevcut durumlar: ve halkin bu okullara
bakisi, II. Mesrutiyetten kongrenin yapilacag: giine dek egitimin gelisim
durumu, yabanci okullarin durumu, mahalli egitimin nasil gelistirilecegi,
egitimin ekonomik boyutu gibi konularin ele alinmasi planlanmaigtir. Kon-
grenin siiresi on iki giin olarak diistiniilm{istiir. Ayrica kongrede ders pro-
gramlar1 ve ders kitaplarinin mevcut durumlarimin degerlendirilmesi ve
bazi yeniliklerin yapilmasi amaglanmistir (Hakimiyet-i Milliye, 31.5.1921,
s.2).

Bu Kongre'nin tutanaklarinin elde olmadig1 hem de Tiirk-Yunan Mu-
harebelerinde bozgun yasandigindan dolay1 kongre kisa kesildigi i¢cin bu
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konularin goriisuliip goriisiilmedigi bilinmemektedir. (Sarthan, 2013,
s.562). Bu ytlizden Kongre donemin basinina yansiyan igerigiyle incelen-
meye calisilmistir.

Basin kongreyi takip etmis, kongrede yasananlarla ilgili olarak haber-
ler sunulmustur. 17 Temmuz 1921 tarihli Hakimiyet-i Milliye gazetesinde
cikan “Iki Cephe” bashkl yazida; “Cephelerde Feldh-1 Istiklal Ordusu Yunanla
miicddele ederken, Ankara’da muallimler ordusu cehle kars: miiddfa’a programini
hazirliyor. Harb ve Madrif cephelerinin ikisinde de faaliyet var. Vatandan milli
ordu diismani ve muallim ordusu da cehdlet ve zulmeti kovacak. Iki himmetin
aymi zamanda tahlisi ulvi bir tesadiiftiir.

Cuma gecesi Erkin-1 Harbiye'de giin 1s1yana kadar harbi takip eden hiikiimet
reisi, dort saat sonra darii’l-muallimin salonunda Muallimler Kongresi'ni actu.
Tiirk neslinin miirebbilerine irfin miicidelesinde gidecekleri yolu isaret etti”
(Hakimiyet-i Milliye, 17.07.1921, s.2).

“Ieteki harb” baslikh yazida: “distaki harbi hep biliyoruz..” seklinde
baglanilan yazida, Mustafa Kemal Pasa’min Maarif Kongresi'ni agtig ifade
edilerek devaminda: “Kongrenin boyle bir zamanda 6yle bir kimse tarafindan
acilmast onu alelade bir kongre olmaktan cikardr. Diisman biitiin kuvvetiyle
hayatimiza kast icin taarruza kalkismigken bizim Ankara’da biitiin muallimleri
toplamakli§imiz, hudutta biitiin tarihimizin en miihim en hayati bir harbi
cereyan ederken “Anafartalar” kahramanmimin muallimlere hitdbe irad etmesi
otede hal’i devirmek isteyen kanli bir savas bir de “istikbali” kurtarmak isteyen
bir meclis kurulmasi..” denilerek maarif meselesinin istikbal-i devlet/millet
agisindan 6nemi vurgulanmistir (A¢iksoz, 20.7.1921, s.1).

Aciksoz gazetesinde yer alan bir bagka habere gore: “Biitiin Tiirkiye
muallime ve muallimler kongresi diin sehrimizde ilk ictimar akdetmistir. Kon-
greye Anadolu’nun her tarafindan gelen muallime ve muallimlerle Mekteb-i
Madrif Miidiirlerinden ve Erkdn-1 Ma'driften iki yiizii miitecaviz a’zd istirak
etmistir. Kongreye riydset eden Mustafa Kemal Pasa Hazretleri a’zdnin ayri ayri
ellerini stkmig ve konusmasint yapmistir” (Agiksoz, 17.7.1921, s.1).

Hakimiyet-i Milliye’deki haberde: “Irfan: millimizin hareket planlarini
diisiinecek hakiki miitehassislardan miirekkeb boyle bir ictimda ne biiyiik bir ih-
tiyag vardi. Bu biiyiik ihtiyaci hissederek hem istikbali hazirlamak hem de ordusu-
nun birbirlerini tanimak firsatin1 veren boyle bir kongreyi topladigindan dolay:
Madrif Vekili muhteremi tebrike sayin buluruz” denilerek Hamdullah Suphi
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Bey’in kongrenin toplanmasindaki emegi one ¢ikarilmistir (Hakimiyet-i
Milliye, 17.07.1921, s.2).

Ergin’e (1977, s.1735) gore; Mustafa Kemal Pasa, 15 Temmuz 1921 tari-
hinde Ankara’da toplanan Maarif Kongresi'nde 6gretmenlere hitaben irad
ettikleri agilis nutkunda ¢ocuklarimiza verilmesi lazim gelen terbiyeden
bahsederken “simdiye kadar takip olunan tahsil ve terbiye usilllerinin mil-
letimizin tarihi tedenniydtinda en miihim bir dmil oldugu kanaatindeyim. Onun
icin bir milli terbiye programindan bahsederken eski devrin hurdfitindan ve evsif-
1 fitriyemizle hi¢ de miindsebeti olmayan yabanc fikirlerden, sarktan ve garpdan
gelen bilciimle tesirlerden tamamen uzak seciye-i milliyye ve tarihimizle
miitendsip bir kiiltiir kastediyorum” diyerek maarifimizin en énemli bir nok-
tasina temas buyurmuslardir.

Kongrede acilis konusmasinin ardindan Istanbul Muallimler Cemiyeti
Heyet-i UmGimiyye Reisi Hakki Tarik (Us)un 5 Temmuz 1921 tarihinde
kaleme aldig1 mektubu okunmustur?.

Kongre riyaseti tarafindan bu mektuba cevap niteliginde bir hitapta
bulunulmas: teklifi, ictimada hazir bulunan muallime ve muallimler
tarafindan hararetli ve heyecanli alkislarla kabul edilmistir. Cevabin
hazirlanmasi vazifesi, kongre riyasetine tevdi olunmustur (Hakimiyet-i
Milliye, 17.07.1921, s.2).

Kongrenin ikinci oturumu; ikinci giin (16 Temmuz), 6gleden sonra saat
tigte baglamistir. Kongrede oturumlara baskanlik eden Hamdullah Suphi
Bey, riyaset tarafindan kaleme alinan cevabi su mektubu okumustur:

8 Bu mektup soyledir:

“Ankara Madrif Kongresi Riyaseti Celilesine

Biittin muallimleri siki bir kalp ve dimad ittihadi ile bir teskilat altina almak icin toplanan Istanbul
Muallimler Cemiyeti Umdmi Heyeti, bugtin Tlrk harikalarinin yayilma mihraki olan Ankara‘mizda
toplanarak Madrif siydsetinde yeni bir devrin dodusunu mijdeleyecek heyetinizi hirmet ve
hasretle selamilamak istemis ve bu serefii vazifenin ifdsim bendenize tevdi etmistir.

Milll irférimizin sonsuz bir istikla/ iginde inkiséfi miicdhedelerinin hedefini teskil eden bu muallim-
ler, kalplerinden ve dimadilarindan ibaret bir silah ile kani ve igi rahat, siperlerinde ufkun infilékin
bekler ve goriirlerken, (dstlerine asilan genis rahmet kubbesinin bdyik bir dlemi birden
cevreledigini diistinerek teselli olmakta ve sevinmektedir. O bliyiik Allah ki onu ayrilmak ve ayri
yasamak igin yaratmadi.

Istanbul Muallimler Cemiyeti bu hal ve istikbélin emrettigi kudsi vazifede, maddi ve manevi Tiirk
varligin temsil eden heyetinize de muvaffakiyetier diledigi sirada millf irfarni yabanci tasallutiardan
kurtarmak ve korumak icin yakinda akdedilecek umdmi kongrede kiymettar miizaheretlerine isti-
nat ettigini arz eder” (Hakimiyet-i Milliye, 17.07.1921, s.2).
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“Istanbul Muallimler Cem’iyyeti Riydseti'ne;

Ankara’da toplanan muallimeler ve muallimler kongresine hitdben gonder-
diginiz mektup ilk ictimdrmizda okundu. Meslektaglarimiz daima muhabbet ve
hasretle diisiindiikleri Istanbul umuzdan yiikselen bu mahic kardes hitabindan
dolay: en derin ve mesiid bir te’sir duydular. Hicbir kimsenin bizden ayirama-
yacagr kan, iman ve meslek kardeglerimizin sozleri yalniz burada hazir olanlar
icin degil genis Tiirk vataninin her kogesinde ¢alisan dier meslektaslariniz icin
de unutulmayacak bir te’sir birakmaya kafi olduguna i’timad ediniz. Harb cephe-
sinde milli varli§in halast icin kahramanlarimiz kanlarini mebzul bir surette
akitir iken arkada muallimler diger bir maksat icin miicddele ediyorlar. Bu
miicddelede bin kere aziz Istanbul umuzda calisan kardeslerimizin daima bizimle
beraber oldugundan bir saniye siiphe etmedik. Sizi bizden ayiran sebepler sizin ve
bizim ihtiyarimizdan harig olan sebeplerdir. Ve bu ayrilis yalmiz sekildir. Daima
hiir insanlar olarak yasamalarina calistigimiz yavrularimizi terbiye eden,
yetistirirken uzak yakin memleketin her kisesinde ilmi sevk eden inang birdir.
Kongre a’zds1 mukabeleten size en biiyiik hasret ve muhabbet hisleri ile dolu
selamlarini gonderiyorlar. Yine bu vesile ile ciimlenizin sevgili ellerinizi sikarim.

Madrif Vekili ve Tiirkiye Muallim ve Muallimeleri Cem’iyyeti Reisi Hamdul-
lah Suphi” (Hakimiyet-i Milliye, 17.07.1921, s.2).

Bu cevabi mektup oybirligiyle kabul edildikten sonra ictimaa on da-
kika ara verilmistir. Aradan sonra Hamdullah Suphi Bey’in bagskanliginda
yeni tedrisat-1 ibtida"l programi miizakere edilmistir.

Maarif Vekaleti tarafindan hazirlanan bu yeni programin amacini;
Tedrisat-1 Ibtida’lye Miidiirii Edip Bey, Tiirk genglerinin hayat
miicadelesinde diismana iistiin gelmesi igin gerekli tiim bilgi ve deneyim-
lerin kazandirilmas: olarak agiklamistir. Program iki asamali ve sekiz
yillik bir program olarak diizenlenmistir. Programin ilk dort senesi igin
gerekli goriilen yerlerde bir sene daha uzatilabilecegi belirtilmistir. Pro-
gramin ders ve saat dagilimi soyle olusturulmustur:

“Bu yeni programn tatbik edilece$i mektepler dahilini ibtidd'T ve tali mektep-
leri nami verilmektedir. Bu programa nazaran birinci sinifta haftada otuz ii¢ ders
olup bundan 12’si “elifbd” ve ‘Tiirkge’, ii¢ saati "hesdb’, ii¢ saati ‘esyd’, ii¢ saati el
isleri’, ti¢ saati ‘resim’, ii¢ saati ‘gind’ ve alti saati ‘ameli meslek’ dersleridir. Ikinci
siifta haftada otuz iki saati vardir. ‘Tiirkce” 8, ‘Kur’dn-1 Kerim ve uliim-1
dintyye” 4, ‘hesdb’ 2, ‘zird’at’ 1, ‘el igleri’ 3, ‘resim’ 3, ‘qnd ve miizik’ 1,
‘Fransizca’ 4, ‘ameli meslek’ 6 saattir. Uciinciide yine otuz bir saat olup "Tiirkce’
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4, ‘Kur’dn-1 Kerim ve ulitm-1 diniyye’ 4, ‘hesib’ 2, ‘hendese’ 1, ‘cografya’1, ‘tarih’
1, ‘Tiirk tarihi’ 1, ‘esyd’ 1, “zirdat’ 1, ‘el igleri’ 2, ‘resim’ 2, ‘miizik’ 1, ‘Fransizca’
4, ‘ameli meslek dersleri’ 6, saattir. Dordiincii; “Tiirkce” 4, ‘Kur’dn-1 Kerim ve
ultim-1 diniyye’ 2, "hiisn-ii hat” 1, ‘hesib’ 2, ‘hendese’ 1, ‘cografya’ 1, ‘tarih’ 1,
‘Tiirk tarihi’ 1, ‘esyd’ 1, ‘zirdat’ 1, ‘el isleri” 1, ‘resim’ 2, ‘Fransizca’ 4, ‘amell
meslek dersleri’ 6 saattir.” (Yenigiin, 18.7.1921, s.2)°.

Kongrede yeni programin ilaninin ardindan muhalif okul miidiirleri
ve Ogretmenler gesitli agciklamalar ve itirazlarda bulunmuslardir. Ozellikle
de eski alt1 senelik programin dort seneye sikistirilmasina, din derslerinin
ders saatlerinin azaltilmasma yogun itirazlar olmustur. Kongrede yeni
programi ilan etme gorevini listlenen Edip Bey, gelen itirazlara cevap ni-
teliginde 6gretmenlerin bireysel yeteneklerini kullanarak mevcut pro-
gram1 dort senede rahatlikla uygulayabileceklerini ifade etmistir (Ye-
nigiin, 18.7.1921, s.2).

Bu beyanatin akabinde ibtida’i mektepleri programi hakkinda
tartismalar devam etmistir. Anadolu’yu gezmis ve tanumis bir¢ok okul
miifettisleri, miidiirleri, 6gretmenleri tarafindan Tiirk milletinin, maarif
hususunda ne kadar ihmal edildigini ve yeni programin kalic1 olarak,
halkin tamamini kucaklayici mahiyette olmasi gerektigi orneklerle an-
latilmistir. Daha sonra kiirsiiye ¢ikan Ankara Darii’l-muallimat Mektebi
Miidiresi Sahver Hamim; Muallimler Kongresi'nde ilk defa hitabette
bulunan ilk Tiirk kadin1 olmakla miiftehir oldugunu beyan ettikten sonra,
mesleki derslerin kadinlara uygun goriilen dikis gibi sanatlara mahsus ol-
masini ve tedrisat-1 ibtida’iyenin muallimelere birakilmasini istemistir.
Ayrica programda saglik dersleri olmamasimi kongrede bulunanlarin
takdirine biraktigini belirtmistir (Yenigiin, 18.7.1921, s.2).

Daha sonra Hamdullah Suphi Bey programi oylamaya sunmustur ve
yeni tedrisat-1ibtida’lye programi oy birligiyle kabul edilmistir. Boylelikle
kongrenin ikinci ictimai saat altida sona ermistir (Hakimiyet-i Milliye,
18.7.1921, s.1).

Kabul edilen yeni programin Maarif sistemine ne getirdigi veya ne
gotiirdiigii daha sonraki giinlerde ¢ok konusulacaktir. Hatta bu tartisma-

° Haberde verilen 1., 2. ve 3. siniflardaki haftalik ders saati toplamlari sirastyla sehven 27, 30, 30
olarak yazildigi anlagilmaktadir. Yukaridaki metne dogrusu yazilmistir.
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larin neticesi Hamdullah Suphi Bey’in istifasina da sebep olacaktir. Bu ka-
dar giirtiltii koparacak seviyede nelerin degistigini gormek ve 1913-14
yillarinin tedrisat-1ibtida’iyesi ile 1921 yilinin tedrisat-1ibtida’iyesi arasin-
daki farki anlamak i¢in asagida verilen tabloyu incelemek faydali olacak-
tir.

1913-14 Mekatib-i ibtidd’iye | 1921 Maarif Kongresi Tedrist-1
Ders Programi ibtida’iye Programi
Dersler (Binbas1oglu, 2005, 5.397-398) (Yenigiin, 18.7.1921, s.2)
Sinif Sinif

1. | 2. | 3. | 4. | 5. | 6. 1. 2. 3. 4.
Elif Ba 12 | - - - - - 12 - - -
Tiirkge 4 8 8 8 8 8 - 8 4 4
Hesab 4 3 2 2 2 2 3 2 2 2
Esya 4 2 2 2 2 2 3 - 1 1
El isleri 202212212 3 3 2 1
Resim 1 1 1 1 2 2 3 3 2 2
Gina ve Miizik 1 1 1 1 1 1 3 1 1
Ameli Meslek - - - - - - 6 6 6 6
Lisan-1 Ecnebi/Fransizca| - - - - - - - 4 4 4
Kur'an-1  Kerim ve 1 4 14|14 |31|3 - 4 4 2
[Ultim-1 Diniyye
Ziraat 2 2 2 2 2 2 - 1 1 1
Hendese - 1 1 1 - - 1 1
Cografya -1 1121 2]2 - - 1 1
Tarih - 2 2 2 2 - - 1 1
Tiirk Tarihi - - - - - - - - 1 1
Hiisn-ii Hat - - - - - - - - 1
Musahabat-1 Ahlakiyye | 3 | 2 | 2 | 1 1 1 - - - -
Terbiye-i Bedeniyye 2 212|222 - - - -
Toplam 36 |30 | 30|30 30|29 33 32 31 28
Ders Saati
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Ibtida’i mekteplerinin miifredat programlarinda yapilan degisiklikleri
fark etmek ve bu konuda bir fikir yiirtitmek i¢in asagidaki tablonun da
incelenmesi faydali olacaktir.

1926 yil1 ilkokul Programi Haftalik Ders Dagilim Cizelgesi
Dersler (Aktaran: Budak ve Budak, 2014, s.386-87)
Sinif

1. 2y 3. 4. 5
[Tiirkge 12 12 10 7 7
Din - - 1 1 1
Hayat Bilgisi 4 4 4 - -
Hesab-Hendese 2 2 3 3 3
Tarih - - - 2 2
Cografya - - 2 2
[Tabiat Dersleri - - - 2 2
Esya Dersleri - - - - 2
Yurt Bilgisi - - - 2 2
Resim-Elisi 4 4 4 3 3
Musiki 2 2 2 2 1
Jimnastik 2 2 2 2 1
Ev idaresi (Kizlara) - - - 1 1
Dikis (Kizlara) - - - 1 1
[Toplam 26 26 26 28 28

Tiim tablolar birlikte degerlendiginde Maarif Kongresi'nde degistirilen
ilkokul programinin en ¢arpici yaru Fransizca'nin miifredat programina
dahil edilmesi olmustur. Ayrica Kur’an-1 Kerim ve din derslerinin top-
lamda 19 saatten 10 saate diisiiriilmesi de dikkate degerdir. Bu durum
tepkileri de ¢ekmis olmalidir. Bu koklii degisiklik, birinci Mecliste ikinci
grup olarak nitelendirilen muhalif kanadin Hamdullah Suphi Bey’i hedef
tahtasina oturtmak icin yeterli bir sebep teskil etmistir. Yabanci bir dilin
geng neslimizi yabancilastiracagi diistincesi, 1926 programina da yansimis
olmali ki yabanci dil dersi kaldirilmigstir. Koklii bir devlet gelenegine sahip
Osmanli Devleti'nde oturmus bir maarif sistemi diistiniildiigiinde, Ga-
latasaray Lisesi mezunu Hamdullah Suphi Bey’in maarife katacaklarinm
diistinerek boyle bir adimi atmis olmas: diistiniilebilir.
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Maarif Kongresi, Tedrisat-1 Ibtidd’lye programimin oylanmasindan
sonra Hamdullah Suphi Bey’in yapmis oldugu konusmayla 21 Tem-
muz’da sona ermistir. Hamdullah Suphi Bey’in konusmasinin igerigi Ye-
nigiin gazetesinde 6zetle aktarilmistir:

“Ictimaa  nihayet verirken Madrif Vekili kongrenin toplanmasmdan
miitevellid olan menafii kayd ve isaret ederek kendileriyle sahsen tanigmakliga fir-
sat buldugundan pek mesiid oldugu, miizakere esnasmda kiymetli birtakim
isti’ddlarin mevcudiyeti tesis ettigi gibi der-miydn edilen miitdla’alarin bircogu
cocuklarimizin terbiyesinde hakikaten milcib istifade olacak ve vuzitha malik
buldugunu soylemis, bu miitdla’alarin mevcut projelerin sekl-i kat’isi iizerine
miihim bir te’sir ibka edecegini de ifade etmigtir.

Memleketin iktisdd: nokta-i nazarimdan iki biiyiik parcaya ayrildigin yakin
zamanlara gelinceye kadar sark vildyetlerinden Anadolu merkezine kadar Erme-
nilerin ve Akdeniz kuplarmmdan iiste kadar Rumlarin niifiiz-u iktisddisi tesis
edildigini ihtar ettikten sonra Madrif siydsetimize milletin kiitle-i esasisi tegki-
linin her seyden evvel nazar-1 dikkat oniinde tutmas: icabettigini ve iki istika-
metin bir umdeye hizmet ettigini soylemistir.

Eski Anadolu’nun sanati ittiba ile biitiin diinyada umiimi bir sohrete mazhar
olmus masnuat: anlattiktan sonra bu sanat merkezlerinin yeniden uyandirilmasi
ve memleketin hayat: idame eden biitiin nevi kudreti kendi istihsalinden ibaret
olan 1slah ve imla edecek bir nazari ve bilhdssa milli maliimati elde etmeleri ibtidd’?
ve tali tedrisdta dihil muallimlerin hedefi aslisi olacag: ve harici diismanlarimiz-
dan ziydde dihilideki anasir1 miicadelatinda digerlerine kars: iktisadi zaferi temin
edemezsek biitiin emellerin bir hi¢, miincer olacagini kemal-i ehemmiyetle tasrih
etmis, wvarmast kesilmeyen harblerin babasiz biraktigr yiizbinlerce sehit
cocuklarinin babalar1 herkesten evvel muallimler oldugu ve bunlarin kimseye el
uzanmayacak bir terbiye ile yetistirmek onlar: hayat iistesinden kendi ellerinin
emegiyle kendi emeklerini kazanabilecek kabiliyete muzahir kilmak vazifelerinin
esas tegkil ettigi noktasinda israr etmistir. Hamdullah Suphi Bey bu noktalardan
maada milli terbiyenin, ehemmiyetini goriildiigii iizere terbiye-i milliyyeyi din-
den harig telakki etmenin bir hatay: fahis olup dinin hatt: tegkil eden ciheti me-
rasimde lisan kadar miihim tutulmast zaruri oldugunu soylemistir. Meslek
tedrisati hakkinda da bazi izahat verdikten sonra, ingilizler, Amerikalilar,
Isvigrelilerin ayni derece tedrisdta mevzubahis olan istikameti takip ettikleri ve
Anadolu’daki Amerika mekteplerinin gayri Tiirk unsurlarin cocuklarini maran-
goz, demirci, tenekeci, boyaci, terzi gibi miikemmel esnaf olarak yetistirdikleri ve
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bunlar1 yazin yine aym tedbiri kendi cocuklarimiz icin uyguladiklar: takdirde
Anadolu  iktisddiyatina hakim olacaklarini deklere etmistir. Derece derece
maksada yetisecegimizi ve cocuklarimizin harikulade istifadelerinin temin
edilecegi biitiin inkisdfata mazhar kilmanin miimkiin oldugunu soyleyerek, bu
yolda ¢alismalarini tavsiye etmis ellerinde sanatlar: kalplerinde aski millileri olan
yeni nesillerin muhakkak biisbiitiin mesild bir istikbdle nail eyleyip intizar edild-
igini beydn etmistir.

En son gelecek sene vaki olacak ictimdin memleketin ekseri muallime ve mual-
limlerini toplayabilmesini temenni etmig ve sanat-1 asliyesi olan muallimligiyle
tekrar kendileriyle iftiharane bulusacagr muallimligi cihette thraz edecegi sere-
flerin en biiyiigii telakki ettigini soylemis ve meslek arkadaslarina muvaffakiyette
bulunarak kongreye nihayet vermistir” (Yenigiin, 22.7.1921, s.2).

Hamdullah Suphi Bey konusmasinda egitimin Milli bir mesele
oldugunu, ¢ocuklarimizin terbiyesinde Milliligin, din ile birlikte dil kadar
onemli oldugunu belirtmistir. Batidaki egitim modellerine vakif oldugu
verdigi bilgilerden anlagilmaktadir. Ayrica Hamdullah Suphi Bey’in, Tiirk
Milli Egitim modelini, bat1 egitim modeline uyarlama hedefinin oldugu
da yine konusmasindan anlasilmaktadir.

VIL Maarif Vekilliginden Istifas1

Hamdullah Suphi Bey’in vekilligi siiresince azil ve tayin ile gorev tensip
ettigi vaki olup, bu azil ve tayinler bazi bolgelerde ve bolge mebiislarinda
rahatsizliga yol agmistir. 5 Kasim 1921’de Bitlis Mebtisu Yusuf Ziya Bey
tarafindan Hamdullah Suphi Bey’in icraatlariyla ilgili baskanlik maka-
mina gensoru Onergesi (istizah) verilmistir (TBMM ZC, (14)
5.11.1337/1921, s.67). Gensoruda Diyarbakir Maarif Miidiirii ve Sultani
Edebiyat Muallimlerinin gorevden alinmalarinin sebepleri sorulmustur.
Ayrica Malatya Maarif Miidiri'niin de gorevden neden alindig:
sorulmustur. Yerine tayin edilen sahsin asker olmasmnin sebepleri
sorulmustur. 10 Kasimdaki konusmalar, 12 Kasimdaki oturumda da de-
vam etmistir (TBMM ZC, (14)10.11.1337/1921, s.162-171).

12 Kasimdaki oturumda Hamdullah Suphi Bey elestirilere ve sorulara
cevap niteliginde bir konusma yapmis ve konusmasina “Arkadaslar Yusuf
Ziya Bey'in dediklerinin onda biri dogru ise aranizda bulunmaya hakkim kalmaz.
Vesd'tk arz edece§im, goriilecektir ki; bu iddialar onda dokuz bucuk gayr-i
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vdridedir. Biitiin o iddialar giines altindaki karlar gibi eriyecektir” diyerek
baslamistir. Gorevden almalarla ilgili soruya: “Diyarbakir Madrif Miidiirii
Kemal Bey bir zird’at miitehassisidir. Vali tarafindan isarette bulunuldugundan
zirdat memurluguna nakil edildi. Yerine ta'yin edilen Ihsan Bey senelerce sultani
muallimliklerinde bulunan bir Mekteb-i Miilkiye mezunudur” diyerek
hakliligini ortaya koymustur. Yusuf Ziya Bey’in asker bir sahsin tayini ile
ilgili sorusuna ise “Muhterem arkadasimiz askerligi hatirlatryorlar. Miiddfaa-i
Milliyye wvekiline sorunuz. Madrif Miidiirleri ne wvakit askerlige davet
edilmiglerdir? Benim ta'yinimle askerlik arasinda dort ay yoksa size karst
mesuliim. Eger bu muallimler istihdam olunmayacaklarsa, dort ay sonra asker
olacaklar1 istihdam etmeyeceksen malilm memur nereden bulunacak?” demistir.
Boylelikle kendisine yoneltilen elestirilere cevap vermeye calismistir
(Vakit, 19.11.1921, s.1)™.

Miizakerenin sonunda Hamdullah Suphi Bey icin giivenoyuna bagvu-
rulmus, neticede 68 itimatsizlik oyuna kars: 75 itimat oyu ¢ikmistir. Bunun
tizerine Hamdullah Suphi Bey kiirsiiye gelerek; “Arkadaglar, beyin-1i'timad
edenlerle adem-i i’timad edenler arasindaki fark bendenizin lehinedir. Fakat bu
adet dort, bes ve daha ziyide artng olsa dahi yine arzu ediyorum ki, Meclis-i
Alinizde arkadaslarimin bu kadar miihim bir kisminin ayri bir nokta-i nazar takip
ettigini gordiikten sonra bana diisen vazife, sizin daha biiyiik ekseriyyetinizi te-
min edecek, memleketin ve ma’drifin daha ziyide tenviri ve terakkisi hususuna
gayret edecek bir arkadasima terk-i mevk: etmekten ibdarettir. Bu temenniyitla
istifimi arz ediyorum” demistir. Bagskan Hasan Fehmi Bey “mesele bitmistir”
diyerek oturumu kapatmistir (TBMM ZC, (14)12.11.1337/1921, s.181-
202)1.

Sarthan’a (2013, s.42) gore, muhafazakar meb’Gslarin Hamdullah
Suphi Bey hakkindaki iddialar1 su sekildedir: Hamdullah Suphi Bey, Is-
tanbul’dan gelen bircok kisiyi bakanliktaki gorevlere yerlestirmistir.
Bir¢ok 6gretmeni ve egitim yoneticisini keyfi olarak meslekten atmistir.
Maarif Kongresi pahaliya mal olmustur. Bu kongrede Istanbul Maarif
Nezareti’'nin bile cesaret edemedigi kadin ve erkek 6gretmenlerin birlikte

10 Hamdullah Suphi Bey’in istifasi ile ilgili olarak TBMM’de yasanan konusmalar ve tartismalar Vakit
gazetesinde “Hamdullah Suphi Bey neden istifd etti?” haberiyle genis bir sekilde 6zetlenmistir.

1 Aciksdz gazetesinde istifa siireci “Hamdullah Suphi Bey’in istifdsr” bashig ile yer bulmustur (Agiksdz,
14.11.1921, s.1).
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bulunmalar1 Islam’1 alcaltmus, ogrenci velilerini derin derin diistin-
diirmiistiir. Ma’arifte biiyiik bir yikim yasanmaktadir. Batiy1 taklit ettikce
millet bu vaziyete diismektedir. Somiirge tilkelerden baska hicbir mem-
lekette bulunmayan yabanci dil, ilkokul programlarina konmustur.
Acgiktan agiga memleketin hayat ve gelenekleriyle miicadele eden bazi
kimselerin Ali derslerin miiderrislerinin yanina konulmasi, Maarif
Vekaletinin eski Istanbul Maarif Nezareti'nin zihniyetini tasidigim
gostermektedir. Hamdullah Suphi Bey’in egitime vermek istedigi yon,
Anadolu’nun ruhuna kesinlikle uygun degildir.

Istifanin ardindan Mustafa Kemal Pasa, “Meclis-i Milli’de Burdur Me-
busu ve Kars Konferans: Tiirk Hey'et-i a’zdsindan Veli Bey'in miistafi Hamdul-
lah Suphi Bey'in yerine Anadolu Madrif Nezareti vekdletine namzetligini va’z
etmistir” (Vakit, 19.11.1921, s.1). Ancak Maarif Vekilligi'ne Mehmet Vehbi
Bey segilmistir (TBMM ZC, (14) 19.11.1337/1921, 5.263-64).

Goriilmektedir ki gensoru Onergesinin oylama sonucu, Hamdullah
Suphi Bey’in lehine sonuglansa bile O, ahlaki bir tavirla gorevini
birakmay1 arz etmistir.

Daha sonraki giinlerde basin ¢evrelerinde Hamdullah Suphi Bey’in
istifasini farkli nedenlere baglayan birtakim dedikodular iiretilmis olacak
ki, Hamdullah Suphi Bey istifa ile ilgili bir tekzip yayinlamak zorunda
kalmagtir. Vakit gazetesinde yer alan habere gore; Hamdullah Suphi Bey
istifasinin kat’iyen siyasi sebeplerden miinbais olmadigini ifade ederek
demislerdir ki: “Biiyiik Millet Meclisi milli gayelerinin istihsaline kadar yek-
viiciiddur. Burada ikilik de, miifritlik de mevzubahis olamaz. Bu sayiat: katiyen
tekzip edebilirsiniz” (Vakit, 10.12.1921, s.1).

Hamdullah Suphi Beyin Maarif Vekilligi donemi faaliyetleri, Meclis
Baskanligi'min 18.1.1922 tarihli 1651/2856 numarali tezkereleriyle; miistafi
Hamdullah Suphi Bey doneminin yolsuzluk ve gorevi kétiiye kullanma
agisindan arastirilmasina yonelik bir komisyon kurulmustur!?. Tezkerede
belirtilen hususlara binaen komisyon ¢alismada bulunmustur. S6z ko-
nusu tezkerede belirtilen bazi hususlar sunlardir:

Memurlarin sebepsiz yere azli, kidem almalari; bazi terciime ve telifler
iizerinden bazi memurlara fazla 6deme yapildigy; ilkogretim miidiirii

12 Meclis, Egitim Bakanligi’nda Hamdullah Suphi Bey zamaninda yapilan islemler igin Meclis arastirmast
yapilmasini kabul etti (Sarthan, (4) 1996, s.199).
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Edip Bey’e bazi fazladan 6deme ve harcirah yapildigy; ailelerini beraber-
lerinde gotiirmedikleri halde baz1 memurlara fazladan harcirah 6demesi
yapildig1; Maarif Kongresi'nin zamansiz yapilarak, fazladan édemelerin
yapildig gibi hususlardir. Bu hususlari komisyon arastirmis ve Hamdul-
lah Suphi Bey’e ait bir mesuliyyet durumunun olmadigini meclis
bagkanligina rapor halinde sunmustur. Meclis’te yapilan goriismeler net-
icesinde oy c¢oklugu ile sorusturma agilmamasina karar verilmistir
(TBMM ZC, (17) 20.02.1338/1922, 5.61-79)'3. Boylelikle Hamdullah Suphi
Bey, Meclis tarafindan aklanmuistir.

Hamdullah Suphi Bey daha sonraki yillarda, 3 Mart 1925/19 Aralik
1925 tarihleri arasinda bir siireligine yeniden Maarif Vekilligi'nde bulun-
mustur't. Bu siire zarfinda Hamdullah Suphi Bey siyasi faaliyetlerinin
yaninda Tiirk Ocaklarinin faaliyetlerinde de bilfiil bulunmustur. 30 Nisan
1925’te Tiirk Ocaklar1'nin ikinci kurultaymin kapanis yemeginde etkili bir
konusma yapmustir. Konusmasinda, “Aziz arkadaslar, uzun ayrilis asirlarin-
dan sonra, kavusma giinlerine geldik. Yan1 basimda duran Azerbaycanliy ve
karsimda duran Kazanluy goriiyor musunuz? Siyasi sinirlar milletleri ayirir m?
Ormamn igine bir duvar ¢ekiniz, agaglarm kékleri duvarin altindan ve dallar
duvarin iistiinden birbiriyle kavustuktan sonra hudutlar ne ise yarar? Biitiin
Tiirk diinyas, birlik suurunu idrak etmeye baglamis ve eller, uzaktaki kardeslerin
elini tutmak icin mesafeler icinde uzanmigtir” diyerek Tiirk birliginin 6nemini
ve 0zlemini vurgulamistir (Tanriover, 1987a, 5.97).

Yine 12 Haziran 1925'te Istanbul Muallimler Dernegi Kongresi'nde
yaptig1 konusmada, “Aziz arkadaslar, bes sene evvel de Madrif Vekaleti'nde bir
miiddet calismistim. O zamanla simdiki zaman arasinda, ma’@rifimizin umiimi
bir miisahidi olmak iizere soyliiyorum, sarih bir tekdmiil vardir. Bazilarimin
dedigi gibi duraklama yok, gerileme yok, fakat iyilesme, diizelme vardir. Miinferi-
den su veya bu miiessesede maziye nazaran bazi zaaflara tesadiif ediyoruz. Fakat
umiimi vaziyet ve istikamet diismeye degil, yiikselmeye delalet ediyor. Bunu kayit
ve isaret ederken, ana topraklarin her kosesinde tedris ve terbiye vazifesini deruhte
etmis olan o6gretmenlerimize siikranim ifade etmeyi borg biliyorum.

Oniimiizdeki seneler icin kat'i bir kanaatle diisiiniiyorum, ben ve benden
sonra gelecek Madrif Vekilleri, sizin biiyiik ve birlik icindeki heyetinizle beraber,

13 Bu siiregle ilgili olarak ayrica bkz. (Sarihan, (3)1995, s.286).
4 Hamdullah Suphi Beyin ikinci Maarif Vekilligi donemine dair faaliyetleri ile ilgili olarak ayrintili
bilgi icin bkz. (Tanridver, 1987a, s.25-104).
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memleketin ma’drifinde, Tiirk halkinin memnunlugunu gerektirecek yeni adimlar
atilacak, ilerlemeler kaydedilecektir.

Sizi yeni devrin asil ve yol gosterici, aydinlatict kuvveti diye takdis eder ve bir
meslektas kalbiyle yiikseltici mesainizde ciimlenize basarilar dilerim aziz mes-
lektaslarim” diyerek maarif faaliyetlerinden timit var olunmasi gerektigini
ifade etmistir (Tanriover, 1987a, s.38-39).

Sonug

Hamdullah Suphi Bey, Osmanli Devleti'nin son déneminde yetismis
onemli bir sahsiyettir. Ailesinin Osmanl1 biirokrasisinin énemli bireyleri
olmasi, egitim farkindaligina sahip bir camiada biiyiimesi Hamdullah
Suphi Bey’in Maarif Vekilligi donemindeki icraatlarina olumlu katkilar
saglamistir. Hamdullah Suphi Bey, Osmanli Devleti'nin maarif ile ilgili
yasadig1 sorunlar1 ve hatalar1 yeni Tiirk Devleti'nin yasamamas: igin
yogun ¢aba sarf etmistir.

Maarif Vekili olarak Istiklal Marsi’'min kabuliindeki sahsi cabalar:
{ilkemizin yeni nesilleri tarafindan da bilinmeli ve Istiklal Marst ile ilgili
tiim bilgilendirmelerde ve yapilan toplantilar da kendisi anilmalidir.

Egitim camiasinda bugiin gelinen noktada ilk Maarif Kongresinin top-
lanma amaglari, hangi sartlarda ve ne tiir zorluklar altinda egitime yon
verme ¢abalariin olusturulmaya calisildiginin daha ¢ok bilinmesi gerek-
tigi kanaatindeyiz. Zor sartlar altinda calisan bir Meclisin Maarif Vekili
olarak vazife yapmanin giicliigiiniin yan1 sira yeni Tiirk Devleti'nin
egitim politikalarini belirleme adina Maarif tegkilatini bir araya getire-
bilmek o giinkii sartlarda ¢ok zor bir is oldugu asikardir.

Kongrede planlanan gercevede tiim bagliklar goriistilebilseydi o gtinkii
sartlar distiniilerek egitim adina ¢ok biiyiik bir atilim olabilirdi, ancak
kongrenin toplanma siirecinin malum savas sartlarinin en getin sekilde
devam ettigi bir doneme rastlamasi Tiirk maarifi agisindan bir talihsizlik
olmustur. Yine de Maarif Kongresini toplayarak ibtida’i mekteplerinin
programini ¢ikarmak Hamdullah Suphi Bey adina onemli bir basar:
olmustur.
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Ekler

Ek 1- Hamdullah Suphi Bey 25 yasinda iken
(Baydar, 1968, s.36)

Ek 2- Hamdullah Suphi Bey
(Vakit, 10.12.1921, nr. 1437, 5.1)
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